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Unha escola
(mais) acolledora

Galicia é hoxe unha sociedade fundamentalmente urbana, o que non se poderia dicir hai
cinco ou seis décadas. Se ben, Galicia toda ela segue a ser unha terra moi humanizada
no seu conxunto territorial. No percorrer historico foi, fomos, construindo tradicions con
raices de profundo asento, o que ten permitido falar, como o fixo Ramén Villares, dunha
nacion—cultura. Tradicions e marcas, en todo caso, moito mais unidas ao que podemos en-
tender como un patrimonio antropoloxico—cultural rural e campesino que non urbano, mes-
MO Se pensamos e incorporamos aqui o mundo do mar, como é debido.

No transcurso da nosa historia, durante moitos séculos —e falamos do tempo da cristianda-
de— a escola non era un espazo que formase parte das comunidades parroquiais. Durante
séculos da cristiandade en Galicia apenas habia escolas como parte do tecido vital, de non
ser por via de excepcion e limitada, o que non impedia que un adulto introducido (instructus)
nas letras llas ensinara a outra persoa, nin que tantos e tantos saberes e conecementos
se trasladaran e renovaran interxeneracionalmente. O acubillo monastico, conventual ou
catedralicio era o0 espazo limitado e clausurado das escolas.

Mais 0 noso mundo galego, como todos os mundos de arredor, até América ou Oceania, foise
facendo aos poucos mais complexo e interconectado, ao tempo que tamén en parte se foron
afirmando aquie alé limes territoriais de alcance nacional, politico—territorial e militar, acoutando
espazos e xentes. E foi neste escenario, por caso o século XV, onde se sentiu unha maior necesi-
dade de disponer de escolas, como espazos de conformacion e de instrucion, diferentes segundo
as necesidades, posibilidades e expectativas dos grupos sociais demandantes. Aos poucos e
sobre todo desde a segunda metade do século XVII, xunto & pequena Galicia urbana e vilega
(sempre tan enfebrada de ruralia), foron aparecendo as escolas na Galicia rural: o latin e o caste-
lan ocupaban a centralidade; isto &, os pequenos saberes que nelas se transmitian disponianse,
segundo casos, nunha destas diias linguas, mentres a lingua da casa quedaba féra da escola.

Coa afirmacion do Estado liberal —situamonos xa contra mediados do século XIX—, en par-
ticular por razéns politicas (a centralizacién e nacionalizacién crecente dos habitantes) e de
clase social, foi cando con mais urxencia se sentiu a necesidade de dispor de escolas e estas
aumentaron no seu ndmero, ainda faltando moitas. Unha necesidade acrecida pola riada
emigratoria a América primeiro e a Europa logo.

Paorén, o aumento de escolas non significou frecuentemente mais que 0 aumento de espazos
nos que se exercia violencia contraainfancia: contra os e as humildes, contra galego—falantes,
contra os saberes do mundo campesino e marineiro, contra bos habitos comunais,.... Violencia
e negacion. Como ten acontecido de modo similar en tantas outras terras, pois non se pense
que isto foi unha maldicion caida en exclusiva sobre a infancia galega.
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En direccion contraria, desde Rousseau, pasando por Pestalozzi e ata chegar ao século XX,
houbo educadoras e educadores que, xunto con algiin médicos e psicdlogos, entenderon,
practicaron e preconizaron que as escolas non podian ser espazos de violencia e de nega-
cion da infancia. Deberian ser como proponia Froebel, polo contrario, xardins para a infancia,
e un xardin coidado é unha imaxe que apreciamos.

Nesta perspectiva, a proposta de xunguir estudo do medio natural ou socio—natural, agricul-
tura e programas escolares comezou a estar presente como argumento, como experiencia
pedagoxica innovadora e mesmo como disposicion legal-regulamentaria e parte da politica
educativa nacional, en diversos paises de Europa e de América. En Galicia, xa desde finais do
século XIX contamos con algunha destas manifestacions e desde 1905 a lexislacion escolar
do Estado espanol introduciu tamén a posibilidade dun certo ensino da agricultura de forma
anexa ao curriculum habitual das escolas primarias. En distintos lugares e desde a investi-
gacion sobre a historia escolar en Galicia témonos referido a cuestion (en traballos de Costa
Rico, Narciso de Gabriel, Anxo Porto, Xosé M. Cid e Vicente Pena, en particular).

Esta orientacion acentuouse, con fortuna, nos pasados anos vinte e trinta, baixo o xeral
impulso da Escola Nova, facendo valer sobre todo unha orientacion formativa para os ne-
nos e os adolescentes, homes e mulleres, que espertara neles o espirito de observacion e
de experimentacion, un sentimento ecoldxico, o aprecio a unha alimentacion equilibrada ou
a expansion da personalidade en espazos abertos, mais que unha vertente de formacién
profesional agraria, que conducira a dispor de campesinos expertos produtores de cultivos.

Estas propostas de escola Nova foron as que en maior medida influiron a quen nos pasados
anos cincuenta —en principio o empresario Antonio Fernandez e o profesor Avelino Pousa—,
decidiron por en marcha unha nova escola rural en Galicia no tempo do franquismo; foron
as que guiaron o seu exito na parroquia rural de Barreiros en Sarria e as que serviron para
asentar un programa escolar que durante os anos cincuenta—sesenta propiciou experien-
cias didacticas que en moitos lugares da Galicia rural, nas terras luguesas sobre todo, pro-
piciaron que existiran escolas acolledoras. A modernizacion e outros atrancos politicos da
época interromperon aquela experiencia colectiva, vivida por mais de 150 mestres e mes-
tras e mais de 150 escolas e varios milleiros de nenos e de nenas, que gardan hoxe rica
memoria afectiva e consciente daqueles dias da infancia, sen violencia nin negacién...ou con
graos ben menaores disto.

A experiencia das Escolas Agricolas, en Lugo en particular, € un chanzo moi fermoso e por
momentos sorprendente do noso pasado pedagoxico. Asi mo permitiu conecer o profesor
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Avelino Pousa Antelo na primavera de 1974 (daquela escribianse cartas), sendo eu estudan-
te de Pedagoxia; asi —dalgin xeito— llo trasladei nos anos finais da década ao profesor Nar-
ciso de Gabriel, que elaborou unha coidada monografia de investigacion sobre a cuestion.
Logo, o propio Avelino Pousa en 1988 publicaria un libro fundamental... e ainda pagaba a
pena volver sobre o asunto, coa analise e valoracion doutra precisa e moi rica documenta-
cion, ainda non tratada, que o Colexio Fingoi gardaba nas slas instalacions; documentacion
que a directora e profesora Asuncion Fernandez puxo ao dispor investigador, con toda a
consciencia e xenerosidade, antes de disponer a sGa garda, actual, no Museo Pedagodxico de
Galicia (MUPEGA).

E asi, Xoel Gutiérrez Roca, Master en “Investigacion en educacion, diversidade cultural e
desenvolvemento comunitario” (2016) emprendeu con entusiasmo e un preciso saber in-
vestigador —e coa nosa axuda-—, o estudo da cuestion e da nova documentacion, compo-
Aendo unha coidada e calida monografia, que o Servizo de Publicacions da Deputacion de
Lugo e os seus técnicos, pofen con bo facer ao dispor do lectorado. Para satisfaccion xeral.

Un testemuno valioso do noso pasado educativo e mostra de que as escolas poden ser
sempre (mais) acolledoras para a infancia, para todas as infancias.

Anton Costa Rico
Catedratico de Historia da Educacion da USC/ Grupo de

Investigacion "Pedagoxia Social e Educacion Ambiental”
De Nova Escola Galega.
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Introducion:
presentacion xeral da
tematica e motivacions
de estudo

O presente traballo de investigacion pretende analizar e valorar o
alcance e a calidade didactica das chamadas Escolas Agricolas ou
escolas de Orientacion Agropecuaria, existentes en diversos puntos
da provincia de Lugo nas pasadas décadas dos 50 60 do século XX.
Unha modalidade en parte singular de practica escolar primaria que
€ abordada mediante o estudo documental dun amplo conxunto de
Memorias escolares ata o presente non examinadas.

Estas escolas agricolas formaron parte dun proxecto de escola rural
baseado nun programa de “centros de interese” agropecuarios, que,
a pesares do seu caracter experimental, puido xustificarse tameén to-
mando en consideracion unha parte das ideas mais contrastadas na
modernidade pedagoxica'. Ademais, a experiencia presenta similitu-
des con experiencias de escola rural proximas no tempo como a escola
do Pioulier de Vence (Niza) de Célestin e Elise Freinet, a escola rural
de Luis Fortunato Iglesias na Arxentina e incluso a escola ucraina rural
de Pavlish de Vasili Sujomlinski?. Similitudes que, ante a inexistencia
dunha conexion intelectual de cofiecemento mutuo, abren unha via
de investigacion, un interrogante a despexar, sobre 0s seus xermolos
pedagoxicos e epistemoléxicos comdns. E dicir, partimos da posicion
conceptual de que existe un paralelismo que poderia abrir unha porta
de estudo, o aparente vinculo ou ligazén existente entre esta expe-
riencia de ensino cos postulados da Escola Nova e Activa.

Para explicitar as motivacions para emprender este estudo, recorre-
mos a Ardstegui (1995), que explica que estas soen xurdir de "acha-
dos"” ou de “insatisfaccions” previas do investigador en relacion co
conecemento existente que o empuxan a iniciar o proceso de busca.
Neste caso, estes “achados” e “insatisfaccions” deben situarse pre-
dominantemente en relacion co proceso formativo do autor, como
alumno deste mestrado de investigacion, podendo resumirse nos
dous seguintes: O "achado” a través do Prof. Antén Costa Rico da
existencia deste considerable experimento pedagoxico de escola
rural. Iniciativa a que me tifa aproximado previa e inxenuamente a
través do quefacer dalglins mestres dasparroquias do concello de
Guitiriz, a través de investigacions de caracter local, que foron a dar
ao meu Traballo de Fin de Grao da titulacion de Maxisterio Primario.
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Pousa (19088). un dos seus
impulsores. indicaba que
esla experiencia lina “algo de
I'reinel ¢ moilo de Decroly™
(p- 39). Menlres que para
Xulio Rodriguez Lopez
("Prologo™ a Pousa. 1988).
esla iniciativa presenta unha
considerable similitude

con alguns postulados da
aprendizaxe signilicativa
que defenden autores como
Ausubel ou Piagel. polo

seu caracler intuilivo ¢ por
parlir dos conecementos
previos ¢ das estruluras
menlais dos nenos. nas suas
praclicas relacionadas coas
stas conlornas. Ademais.
para oulros aulores. como
Seranles (200 (). presenla
forles engarces coas
orienlacions de educacion
ambiental contemporancas.
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Iistas similitudes extraense
de Cosla-Rico (2013). que
eslablece unha declarada
similitude no proceder
didactico de Avelino

Pousa Anlelo. direclor

da Lscola Agricola da
Granxa de Barreiros
(Sarria). co deslas escolas.



3

AsiL para aulores como Bernal
(1958a) ou Marti Alpera (1931).
a clase de Lingua espaiola

da pé alecturas de lemas
rurais ou para o ensino de
vocabulario: en Malemalicas.
as medicions. calculos de
colleitas, determinacions de
volumes. cle.. proporcionan
problemas de inlerese
cienlifico e practico: mentres
que malerias como a
Xcograflia ¢ sobre lodo as
Ciencias Nalurais presentan
unha inltima relacion

coa agricultura.

4

Por exemplo. podemos ler
en Diaz Munoz (1911, p. 510)
que “para la ensenanza de
la Agricullura se adoplard
cl método cientifico o mixto
sobre la base del sintético
para los parvulos: puesto
que éstlos deben pasar de lo
conocido a lo desconocido.
de los elementos planta y
operacion a la clasificacion de

las plantas y operaciones (...)"
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A "insatisfaccion” cunha vision persoal simplista da escola e a
educacion, resultado da ampliacién de horizontes que supon este
mestrado para un graduado en educacion primaria. Feito que mo-
tivou a realizacion dunha investigacion que se fundamenta nunha
experiencia “trenzada” cos "vimbios" da accién comunitaria e do
mestre como dinamizador social e cultural.

PRECISIONS CONCEPTUAIS E PALABRAS CHAVE

Neste apartado introdutorio consideramos necesario definir o
sentido que adquiren neste traballo alglins conceptos definitorios
ou fundamentais dentro do desenvolvemento argumentado do
mesmo. Para tal fin, realizamos a continuacion unha breve explica-
cion do xeito en que entendemos aqui os termas “ensino agricola”,

"o

"escola rural”, “escola nova” e “escola activa”.

Ensino agricola ou ensinanza da agricultura: conxunto de practicas
de ensino que usan contidos e actividades de tematica agricola ou
agropecuaria tanto dende un punto de vista conservador de for-
macion ou iniciacion profesional, como dende posturas innovado-
ras, progresistas ou naturalistas, co obxectivo de conseguir unha
educacion integral a través darelacion deste tipo de practicas con
outras materias ou disciplinas educativas®.

No grao ou nivel de estudos elemental ou primario, o ensino agrico-
la comeza a usarse dende principios do s. XIX no mundo occidental.
Dende aquel momento, diversos especialistas e pedagogos estudan e
desenan métodos, formas e procedementos para o seu ensino®, nos
que se tende a evolucion dende postulados memoristas a outros que
combinaban teoria e practica. En Espana o ensino practico da agricul-
tura tivo un pulo durante a Il Repdblica (Amor, 1933 e Serrano, 1933).
Este pulo teria certa continuacion durante o franquismo, xunto a mar-
cados intereses de desenvolvemento econémico, ata practicamente
a Lei Xeral de Educacion de 1970. Na actualidade, practicas como os
hortos escolares manténense xeralmente dende a perspectiva da
educacién ambiental e dos estudos do medio.

Escola rural: centro educativo que adopta tipoloxias, estruturas,
contidos e recursos de proxeccion eminentemente rurais, que da
cabida ao ensino da agricultura, e que, ademais, adecla todas
as slas caracteristicas (edificio, horario, etc.) ao medio onde se
inscribe (Rouco- Ferreiro, 1997 e 2010). Esta modalidade escolar,
sendo, polo xeral, mais un esbozo que un verdadeiro proxecto de
escola cumprimentado, ten como obxectivo capacitar aos alum-
nos deste medio para desenvolverse nel, a través de mestres
formados para o desempeno especifico que esixen a escola e o
medio rurais (Bernal, 1958a)°. Cunhas caracteristicas infraes-
truturais, materiais e de ubicacion especificas e caracteristicas
(Sainz, 1931 e LLorca, 1929). Para alglns autores constituiria un
verdadeiro “laboratorio técnico de progreso a nivel econémico e
social neste medio” (Tobio-Cernadas, 12 de maio de 1936, p. 4),
mentres que para outros, desde posicions naturalistas e renova-
doras, este tipo de escola colocariase en superioridade de condi-
cions con respecto ao ensino en relacion coas escolas urbanas, en
ambitos como o das ciencias naturais (Rioja, 1933).

Escola Nova: expresion que se aplicou dende finais do século XIX
a aqguelas instituciéns escolares de caracter privado nas que se
acometeu a renovacion dos procesos de ensino—aprendizaxe,
dende unha perspectiva naturalista, tendo como alglns dos seus
referentes a Rousseau, a Pestalozzi e a Froebel. Posteriormente,
adquiriu o sentido de movemento educativo, amplo e diversifi-
cado, que se estendeu polos paises economicamente mais des-
envolvidos de Europa e América. Dende ese momento concibese
as Escolas Novas como laboratorios de pedagoxia experimental
(no senso de Binet, de Montessori, de Decroly, de Claparéde),
onde a accion educativa se dirixe a toda a vida dos escolares
(Costa-Rico, 1996). Escolas no medio da natureza, abertas ao me-
dio e facilitadoras do equilibrio psiquico, onde se favorece a coe-
ducacion, se introduce o traballo manual, os xogos, as ocupacions
creativas... (Costa-Rico, 1996). Na actualidade moitos dos seus
postulados foron asumidos e incorporados aos idearios pedagoxi-
cos e moitas das técnicas didactico-metodoloxicas seguen a ser
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liste aulor proponia paliar a
falla de formacion imperante
cenlre o prolesorado para
exercer neste medio a lravés
Lanlo de cursinos especiais de
orienlacion agricola “segun
la comarca adonde vaya a
ser destinado el maestro™
(Bernal. 1958a. p. 10): como a
través dunha reorganizacion
das Escolas do Maxislerio
que deberian instalar. ao
lado dunha escola graduada
anexa. varias escolas
unilarias ¢ de parvulos.
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aplicadas nunha escola de calidade, formando parte do estilo e
mentalidade do profesorado renovador (Cotelo, 2010b).

Escola Activa: unha das manifestacions do movemento pedagoxico
internacional cofiecido como Escola Nova, sendo tal a stia vinculacion
que neste caso se opta polo seu uso conxunto e indistinto, xa que a
Escola Nova asenta no activismo didactico un dos seus trazos iden-
titarios. A expresion "Escola Activa” xorde de P. Bovet, quen no 1918
denomina con este termo a toda aquela “escola que considera sem-
pre ao neno como un organismo activo” (Costa-Rico, 1996, p. 136).
Na escola activa a practica pedagodxica céntrase na aprendizaxe dos
alumnos en situaciéns vitais e reais, mediante procedementos me-
todoloxicos e organizativos variados e especificos que configuran o
horizonte dunha educacién integral (Cotelo, 2010a).

CONTEXTO DO PROBLEMA E ENCADRE INVESTIGADOR

No presente traballo de investigacion movémonos dende os
inicios do s. XIX ata os anos da ditadura franquista no s. XX,
para realizar un esbozo dalglns dos alicerces pedagoxicos das
practicas agropecuarias no ensino neste tempo da historia da
educacion no mundo occidental (Europa e Estados Unidos), en
Espana e finalmente en Galicia. Reducindo progresivamente o
marco ata acabar centrandonos no contexto da experiencia lu-
cense protagonista do referencial empirico, a Galicia dos anos
50 e 60, dentro da ditadura franquista.

Durante estes anos 50 e 60, Galicia sufriu unha forma xeral de en-
sino distinto e desadaptado, cando non oposto, a sta realidade, a
sUa cultura e as necesidades das slas xentes (Pousa, 1988). Nun
"tempo agrisallado”, tamén no eido educativo, as Escolas Agricolas,
ou polo menos algunhas delas, pretendian, en troques, ser un
modelo de escola mais axeitado a Galicia e as slas necesidades
(Costa-Rico, 1980), co permiso e incluso algo de colaboracién das
institucions do réxime politico. A explicacion a esta situacion podé-
mola atopar, por unha banda, na tenue asimilacion por parte dal-
glns dos responsables politicos de aspectos innovadores que lles

fixeron aceptar o proxecto, pois este non atentaba directamente
contra o réxime (Costa-Rico, 1980). Pola outra, esta permisividade
parece derivar sobre todo dos seus intereses politicos e economi-
cos fundamentais. Non podemos esquecer que a Espana da pos-
guerra baseaba o seu futuro econémico e as slas esperanzas de
imperio na agricultura (Lacruz, 1997 e 2000).

Ao mesmo tempo, para o franquismo, a presenza da agricultura no
ensino primario non obedecia soamente a unha preocupacion téc-
nica ou economica, sendn tameén ideoloxica. Tentabase “reforzar
nos nenos a convicion de que estaban destinados a vivir no medio
rural eatraballar nas ocupacions deste medio” (Gabriel, 1989, p. 19).
E mais ainda, aidealizacion dos labregos e das sdas virtudes seme-
lla estar inspirada no temor ao proletariado e aos novos valores
que este encarnaba (Gabriel, 1989). A esta etioloxia fundamental
simase a necesidade de paliar a baixa asistencia a escola dos xo-
ves do medio rural. As escolas agricolas da provincia de Lugo foron,
polo tanto, unha iniciativa cun “pano de fondo” politico, cultural e
econdmico analizable e cunhas intencions e actitudes pedagoxicas
reinterpretadas polo “curriculum oculto” do réxime.

Estamos a desenvolver, ademais, un estudo dun dos escasos intentos
de establecer unha escola verdadeiramente rural en Galicia. Constituin-
do unha das excepcions que confirman a regra da sta inexistencia, que
diversos autores plasmaron a través da reflexion sobre esta realidade
chegando a conclusion de que a escola na Galicia “nin € unha escola rural
nin é unha escola galega” (Caride, 1986, p. 6-7), debido a asuncion de for-
mas pensadas por e para o medio urbano (Rouco-Ferreiro, 1997 e 2010).

Isto reafirma a singularidade desta iniciativa, xa que estamos a
falar dunha tentativa de insercion sociocultural do ensino. Se-
guindo a Costa-Rico (2007), pertence esta experiencia a época
da "escola de Balbino” dos anos 60, onde en Galicia predomina-
ba a escola aldea, indotada, descontextualizada e atrasada en
canto a metodoloxia e conecemento pedagoxicos. Desta manei-
ra, se iniciabamos este apartado introdutorio coa aseveracién
de que esta experiencia mostraba unha modalidade singular de

Introducion: presentacion xeral da
tematica e motivacions de estudo
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practica escolar primaria, isto é porque constituia unha das es-
casas excepcions dentro do baleiro pedagoxico imperante du-
rante o franquismo (Costa-Rico, 1980).

ANTECEDENTES E ESTADO DA CUESTION

O presente informe de investigacion simase as escasas refe-
rencias que tratan estainiciativa. De feito, o mais actual e amplo
estudo sobre esta experiencia foi o publicado por Gabriel (1989)
hai mais de 25 anos como capitulo terceiro do seu libro. Esta
publicacion derivabase do que algins anos antes fora a sia te-
sina de licenciatura (Gabriel, 1980), realizada baixo a colabora-
cion e incitacion do Prof. Anton Costa Rico, o cal tina realizado
anteriormente unha introducion investigadora nesta tematica
dentro da sUa tesifa de licenciatura (Costa-Rico, 1974), da sla
tese doutoral (Costa-Rico, 1982) e dalgunhas publicaciéns pos-
teriores (Costa-Rico, 1980).

O resto de obras conecidas soamente realizan pequenas refe-
rencias a mesma ou son producions dos propios protagonis-
tas cun caracter fundamentalmente descritivo. Dentro destas
dltimas destacan os escritos do primeiro director e mestre
da Escola Agricola da Granxa de Barreiros (Ortoa, Sarria),
Avelino Pousa Antelo (Pousa, 1988) e as alusions do seu alumno
e sucesor Valentin Arias Lopez (Arias, 1975). A sta vez, plidose
consultar algunha informacion valiosa na hemeroteca, na cal, tal
como xa constatara Narciso de Gabriel no seu momento, apa-
recen abundantes noticias acerca dos Cursinos de Formacion
Agropecuaria, sobre todo nos primeiros anos.

Este estudo pretende, polo tanto, ser unha continuacion re-
flexionada e actualizada de todas estas obras precursoras.
Continuacion que baseara a sGa contribucion historiografica na
xa explicitada busca de puntos de converxencia coas practicas
da Escola Nova, ademais de tentar conseguir unha ampliacion
significativa dos achados ao traballar con material inédito e ata
o de agora non catalogado.

OBXECTIVOS DA INVESTIGACION

O descubrimento e analise desta experiencia constite o eixo
principal desta investigacion, que se divide en tres obxectivos es-
pecificos fundamentais:

» Conecer a accion pedagoxica das escolas de orientacion
agropecuaria da provincia de Lugo (anos 50-60)

» Analizar a mesma contextualizadamente, asi como os seus
resultados nos planos didactico, social e comunitario.

» \Valorar o programa destas escolas en contraste coas ideas
e pretensions da Escola Nova e Activa coa cal observamos
importantes nexos de union.

Neste sentido, aclarase que o presente estudo, aparte do suposto
inicial da vinculacion entre esta experiencia e a Escola Nova, non par-
te doutras hipoteses previas debido a que este constitle un aden-
tramento tedrico e investigador a un campo pouco cofecido nos ini-
cios do proceso para o autor do mesmo. Dita inclusién investigadora
tentara conformar unha estrutura teérico-conceptual valiosa para
posibles estudos posteriores xa cunha base de conecemento que
permita a elaboracion de supostos e prospectivas a comprobar.

METODOLOXIA E FONTES

O método "historico” ou “historiografico”, caracterizado polo
"estudo dos feitos sociais sempre en relacion ao seu compor-
tamento temporal” (Ardstegui, 1995, p. 53), € o empregado
na elaboracion deste traballo. Método que se segue a través
dunha metodoloxia con matices do “obxectivismo” (paradig-
ma positivista) por carecer de referentes suficientes sobre o
tema para poder realizar unha analise "hermenéutica” (para-
digma interpretativo), pero que, en todo caso, presenta uns
trazos que se poderian situar entre ambos modelos por abor-
dar unha “causalidade histérica”, procurando indagar razons

Introducion: presentacion xeral da
tematica e motivacions de estudo
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de comportamento e de expresion, alén das estruturas, na
propia biografia e expectativas das persoas—actores.

Desta maneira, para a parte tedrica a técnica empregada para a
obtencion deste informe de investigacion é a revision bibliografica
(libros e revistas) relacionada coa historia da educacién en Espana,
coas correntes pedagoxicas internacionais e con aspectos lexisla-
tivos. Dentro destas fontes utilizadas, destaca o uso de bibliogra-
fia pertencente a coleccién persoal do profesor Antén Costa Rico.
A través de dita coleccion puidose realizar unha comparacion e re-
vision das ideas pedagoxicas dentro da pedagoxia en xeral e do en-
sino agricola en particular, a través da lectura de diversos autores
pertences ao movemento da Escola Nova e Activa, aos tempos da
Il RepUblica e ao periodo de réxime franquista.

Aanalise empirica foi abordada baixo técnicas tanto cuantitativas como
cualitativas de exploracion documental (Ardstegui, 1995), a través da
analise de memorias de mestres e outro material escolar e burocratico
(cadernos de rotacion, recibos, actas, listaxes de mestres..) conserva-
do e relativo a este asunto, e que pertence ao intervalo temporal dos
cursos 1949-50 ata o 1967-68. Documentacién que nos permite unha
viaxe historica e en gran parte “xenealoxica” —pola tentativa de recupe-
rar alglins dos seus protagonistas e procesos de desenvolvemento—.

ESTRUTURA DO TRABALLO

Co obxectivo de dotar dun sentido l6xico & tematica abordada, o
presente informe de investigacion articllase en catro capitulos con
diferentes apartados. Asi, a continuacion, describense os criterios
cronoldxicos e sistematicos empregados para tal division.

No primeiro termo desenvolvese o referencial teorico, conformado
polo subindice denominado “a presenza escolar do ensino agricola
na tradicion pedagoxica occidental contemporanea”, a través do cal
se abordan as iniciativas levadas a cabo durante 0 S. XIX, se analiza
a renovacion que supuxo neste eido a “Escola Nova e Activa” e se
describen as modalidades deste tipo de instrucion en Espana.

A siia vez, 0 segundo apartado fundamental, baixo o nome de “a
instrucion agricola elemental en Galicia: unha longa historia” ano-
ta as reivindicaciéns e proxectos aqui acontecidos e realiza unha
revision daquilo que puido ser a “Escola Nova para a Galicia Rural”
que xorde durante o periodo da Il Republica.

Finalmente, desenvodlvese a primeira parte do terceiro e Gltimo
apartado, "as escolas de orientacion agropecuaria da provincia de
Lugo (1948-1971)", dende onde se examinan os dous personaxes
fundamentais desta iniciativa pedagoxica —Antonio Fernandez
Lopez e Avelino Pousa Antelo—, asi como a escola precursora, a
Escola Agricola da Granxa de Barreiros, e os cursifios de formacion
para mestres que a fomentaron e a estenderon por toda a provin-
cia. O estudo do material empirico centrara a segunda parte desta
dltima seccién: unha descricion e analise das mais de catrocentas
memorias de mestres e outros materiais recompilados e conser-
vados grazas a actual directora do Colexio Fingoi de Lugo e filla de
Antonio Fernandez Lopez: Asuncion Fernandez Puentes.

0 informe consta tamén dos apartados introdutorio e de conclusions
—onde se realiza un resumo das principais achegas dos apartados
tedrico e empirico e se abren novas linas de reflexion e estudo—. Por
dltimo, no apartado de anexos, recompilase unha serie de imaxes e
listaxes que serven de soporte e complemento a informacion ante-
riormente presentada (Véxanse anexos |, I, Il e V).

Introducion: presentacion xeral da
tematica e motivacions de estudo



A presenza escolar
do ensino agricola na
tradicion pedagoxica
occidental contemporanea

No limiar do século XIX iniciase un conflito entre a tradicion relixiosa
clasica de Occidente e o crecemento da posicion partidaria da cien-
cia que deriva nunha importante reforma educativa a nivel europeo
(Bowen, 1992)°. Asi, entre estas dlas augas da reforma eda tradicion
pedagoxica, xorde en linas xerais o ensino naturalista e experiencial
que comeza a acubillar practicas agricolas durante este século e que
se materializa principalmente a través do punto de vista e método
pedagoxico de Pestalozzi e Froebel. Estes dous autores crian, uni-
ficando en parte estas posicions tradicional relixiosa e a progresista
filosofica cientifica, que a través da educacion se debia desenvolver o
neno dentro dun todo organico creado por Deus (Bowen, 1992), com-
binando trazos do empirismo e tamén do racionalismo.

ESBOZ0S, ORIENTACIONS E INICIATIVAS DURANTE O SECULO XIX

Podemos situar os inicios do ensino agricola elemental no en-
saio de Pestalozzi na granxa-escola de Neuhof baixo o ideal
"naturalista” de Rousseau Asi como noutros autores como
Froebel e os seus "Xardins de infancia”. Experiencias que des-
embocan, dende o punto de vista mais innovador, no emerxer
en Europa dun movemento a prol dunha escola rural mais en
harmonia coas caracteristicas naturais, técnicas e sociais do
medio (Vega-Relea, 1936). Un movemento con manifestacions
e derivacions que se fan patentes ao longo de toda a xeografia
occidental e que acabarian derivando en moitos dos principios e
practicas dalgunhas das chamadas Escolas Novas. Destacamos
a continuacion algunhas das claves, experiencias e iniciativas de
mais importancia neste sentido:

A influencia da naturphilosophie na escola: esta filosofia encabe-
zada pola obra de Alexander von Humboldt (1756-1859), influiu
no quefacer de moitas escolas, sobre todo en Alemana. A teoria
suxeria que 0s conceptos xerais se construian a partir da expe-
riencia humana no contexto da natureza e no curso da historia
afastandose dos posicionamentos “innatistas” mais tradicionais
(Bowen 1992). Desta maneira viase asi ao home, a natureza e ao
conecemento como un todo dinamicamente interrelacionado que
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O progresismo pedagoxico
observaba na ciencia o

medio para lograr o progreso
¢ comeza a ulilizarse a
expresion de “ciencia

da educacion™ mentres

oulro punto de vista mais
conservador lenla reforzar

os vinculos existenles enlre a
cducacion e desenvolvemento
do espirito e da moral
(Bowen. 1992). \ leoria da
cducacion comeza enlon a
fundamentarse cada vez mais
no modelo sensoempirista

¢ comezan a desenvolverse

as primeiras orientacions
escolares e pedagoxicas co
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divindade. Deste modo iniciase
unha reforma educativa
cenlrada na realizacion

de curriculos baseados na
reconceplualizacion da
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os alicerces pedagoxicos
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agricolas e manuais como
parle dunha educacion
inlegral: [isica. intelectual

¢ moral (Bowen. 1992).
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Dicia nesta obra o pedagogo
(Pestalozzi. 1889, p. 2):
“Miideal de la educacion

de esos ninos comprendia

la agricultura. la industria

v el comercio. Yo posefa en
csos lres ramos un clevado v
seguro laclo para el todo v lo
esencial de ese plan. y aun hoy
mismo no veo ningun error
enlos fundamentos de ¢é17.
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Indicaba Froebel en 1826 sobre
as praclicas agropecuarias
(como se cila en Cudéllar.

200L p. 82): “Imporla. de

una manera capilal, dejar al
parvulo al cuidado especial

de un pequio jardin, que le
perlenezea como propio.

Iis el mejor medio de ensenarle
como las plantas se desarrollan
simullancamente segun las
leves que les son particulares.
cudles son los cuidados que
reclaman y qué frutos dan

al cullivador en recompensa
de sus alanes (...). Ademas

de los venlajosos resullados

de que hemos hablado.

esla ocupacion le conduce
includiblemente al desco

de poseer nociones exaclas
acerca de los seres vivienles

v sobre la creacion loda™
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O profesor Enrique Garcia
dirixia a Escola IF'roebel de
Ponlevedra en mediados
dos oilenta do séeulo XINX,
como se len estudado.

24/25

se desenvolvia a través de actividades que incidian no corpo e no
intelecto, como as practicas agricolas ou as excursions escolares.

As escolas da Anschauung Pestalozziana: o labor de Pestalozzi,
especialmente nos anos de Yverdon (1804-1825), converteuse
na primeira expresion occidental seria da educacion interpre-
tada como ciencia (Bowen, 1991), baseada na experiencia e na
practica. Asi, o método da Anschauung ou holismo pedagoxico,
influido pola Naturphilosophie, esténdese e prospera no entorno
anglosaxon e protestante que se estende polo norte de Europa
dende Gran Bretana a Holanda, Escandinavia e Prusia. Dito mé-
todo estaba moi influido pola posta en practica de actividades
relacionadas coa agricultura, derivadas da experiencia do peda-
gogo na granxa-escola de Neuhof, como se observa nunha das
sGa obras epistolares mais conecidas (Pestalozzi, 1889)". En
Prusia, o método quedou establecido nas escolas normais nos
anos 30 e 40 e en Inglaterra varias escolas privadas desenvol-
ven as teorias do pedagogo.

Os kindergarten de Froebel: 0 nome de “Xardins de infancia” de
Froebel xa alude a importancia que tinan practicas agropecua-
rias como a elaboracion de campos escolares nestas escolas
infantis, xunto a outras tarefas manuais e “activas” baixo a de-
nominacion de "ocupaciéns”® (Cuéllar, 2001). Froebel morre en
1852, pero as slas ideas e escritos esténdense por todo o nor-
te de Europa e Inglaterra, onde a partires de 1857 e con maior
intensidade entre 1870 e 1880 foron establecidas as primeiras
escolas froebelianas (Bowen, 1992), tamén mais tarde presen-
tes en Espana e en Galicia®.

As escolas prdcticas e as menagére rurais: entre as institucions
docentes existentes en paises europeos, como Bélxica ou
Checoslovaquia, merecen mencion especial as escolas practi-
cas de horticultura e agrimensura e as denominadas menageres.
A primeira clase de escolas formaba aos seus estudantes en
practicas especiais de horticultura, xardineria, arboricultura,
floricultura, selvicultura, etc. Mentres que as escolas menageéres,

de ensinanza media, foron constituidas co obxectivo de desen-
volver na xuventude feminina habilidades para traballar nas pe-
quenas industrias e explotaciéns rurais, asi como nos labores de
"ama de casa” (Xandri, 1923).

As escolas superiores de campesifios en Dinamarca (Folke-hoesi-
koler): Nicolas Grundtvig (1783-1872), tedlogo, historiador, poeta
e educador popular, crea esta tipoloxia de centro educativo, unha
das institucion escolares mas orixinais e interesantes deste pais
(Alcantara, 1902)". Un modelo de centro educativo que se poderia
comparar co modelo de “universidades populares” ou de educacion
para adultos no campo da agricultura. Non ian polo tanto dirixidas a
poboacion infantil, non obstante constituiron unha das referencias
para o movemento posterior da Escola Nova para autores como
Vasconcelos (1934), ao ser creada para dar unha instrucién xeral,
ademais de superior e profesional, dirixida a poboacion rural.

As escolas da reforma belga: seguindo a autores como Paeuw (1919),
Bélxica é un dos exemplos, durante o século XIX e principios do s. XX,
dentro da formacion agricola na etapa primaria e de adultos, de caracter
tedrico e practico, a través dun ensino “complementario” baseado nos
xardins, hortos e excursions escolares e tanto para 0s nenos como para
as nenas. Asi, a lei do 14 de agosto de 1873 disponia a creacion obriga-
toria en cada escola dun xardin escolar con ao menos dez areas de su-
perficie para ser dedicado ao ensino de botanica e ao cultivo de froitas e
hortalizas (Paeuw 1919 e Vasconcelos, 1921). Cunha orientacion agricola
e cooperativa ao igual que en Dinamarca nas Foelke-Hoesikoler, 0 ensino
daagricultura de caracter elemental en Bélxica busca o desenvolvermen-
to econdmico, sacial e cultural do medio rural belga.

Os primeiros campos e xardins escolares en Europa: a finais do s. XIX
e comezos do XX 0s campos e xardins escolares comezan a ganar
protagonismo dentro da lexislacién educativa a nivel europeo. Desta
maneira, no ano 1869 sitlase en Baviera (Alemana) a creacion dos
primeiros “xardins escaolares”, que introducen na escola primaria o
ensino da arboricultura e horticultura (Vasconcelos, 1921). Poste-
riormente, estes chegarian aos paises de Austria, Suecia, Bélxica,
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A sta importancia ¢ lal, que
Alcantara (1902) relala como
esles campesinos superan

a crise da agricultura que
sulriu esle pais enlre 1870 a
1880 grazas a esla instilucion,
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sulicienle para substiluir a
sta ocupacion de produlores
de trigo pola producion de
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Asi. no caso de lalia. en 1898
Guido Baccelli. ministro &
sazon de Instrucion publica.
dirixiu un chamamento

as “provincias” desle pais
instando a que cada escola
primaria fora dotada dun
pequeno anaco de lerra.

O principe de Napoles
desenvolveu enlonces
conferencias agrarias para os
soldados lillos de labradores:
realizdronse unha serie de
conferencias aos mestres en
Ripalransone para capacilalos
na praclica dos traballos
manuais ¢ en lodas as rexions
de Italia se institufron cursinos
andlogos. Posteriormente.
pedagogos da época [ranquista
cn Lispana ponerian esle pais
como modelo a seguir para

a inslauracion de inicialivas
como os “colos escolares

de prevision™. Por exemplo.
Solana (19 (1). que deslaca

as modernas escolas de
avivamienlo profesional de
lipo agricola. establecidas

cn loda Italia. como un
modelo de escola rural
aproveilable para Espana.
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Xorden en Alemana cunha lei

datada no 1| de marzo de 1869.

que delerminaba a creacion
dun xardin ¢ dun terreo de
experiencias agricolas en
cada escola rural. En 1903
habia en Auslria mais de
18.000 xardins escolares e en
Suecia os xardins escolares
foron creados pola circular

do 15 de outubro de 1869, En
3éIxica alei do 1 de Agoslo
de 1873 ordena a creacion
obrigaloria dun xardin escolar.
con 10 areas polo menos de
superlicie, destinado ao ensino
de bolanica ¢ ao cullivo de
hortalizas ¢ froita. En Francia
foron creados polo decrelo do
17 de xuno de 1880. debendo
os das escolas rurais ler unha
exlension minima de 300
melros. \s escolas normais
da época lamén posufan
xardins escolares modelos.
como en IFrancia. que contaba
en19o2 con 53.000 desle

lipo (Vasconcelos. 1921).
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Tense como a primeira deslas
escolas a de Abbotsholme
cn Inglaterra dirixida por

(.. Reddie. seguindolle a de
Bedales e logo a das Rocas
promovida por Demolins en
I'rancia. \ clas engadiuselles
a modalidade dos logares
escolares no campo creados
a parlir de 1898 por 1. Liclz
en Alemania e todos os
cenlros educalivos nados
baixo as ideas pedagoxicas
de Binel. Monlessori.
Decroly ou Claparede
(Cosla-Rico. 1996 ¢ 200 ().
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Francia, Estados Unidos, Suiza ou Italia'", onde os xardins escolares
adquiriran gran nimero e importancia (Vasconcelos, 1921)*.

Outras experiencias: a través de experiencias como os (lubsde xoves
agricultores, de Inglaterra e América; as Cooperativas escolares de
Francia, Polonia e Rusig; as Escolas populares de ensino agricola da
Unién Surafricana; os tipos de escola-granxa e Escola produtiva en
Alemana... O ensino baseado en practicas de caracter agropecua-
rio esténdese de forma rapida no quefacer de escolas privadas e
pUblicas de todo o mundo occidental (Vega- Relea, 1936).

A RENOVACION QUE SUPUXO A ESCOLA NOVA E ACTIVA

Como consecuencia do novo clima de preocupacion pola in-
fancia do S. XIX e asentandose sobre 0s novos conecemen-
tos didacticos e psicoloxicos, por diversos lugares de Europa
e América, foron aparecendo distintos centros educativos e
practicas escolares que seguindo o exemplo dos ensaios pes-
talozzianos e froebelianos procuraban crear un espazo propi-
cio para unha nova educacion, distanciada da practica tradi-
cional dos sistemas ordinarios piblicos (Costa-Rico, 1996 e
2004)". De todas estas experiencias destacamos as seguin-
tes, algunhas das mais relacionadas no seu quefacer coas
practicas agropecuarias:

As “escolas do traballo” de Kerchesteiner: na orbita da Escola
Nova e Activa, J. Kerchesteiner (1854-1932), pedagogo muni-
qués influido por Pestalozzi e Dewey, entre outros, a través
do seu modelo de Escola do Traballo (Die Arbeitsschule) des-
envolve un importante labor como organizador e teorizador
do ensino dende unha concepcion antintelectualista e expe-
riencial (Costa-Rico, 1996). Este autor concibia a educacién
como un proceso creativo de aprendizaxe e asimilacion de
bens culturais a través dun esforzo activo (Costa-Rico, 1996).
Proceso a través do cal as practicas agropecuarias se abrian
como un medio de aprendizaxe, experiencia e autoelaboracion
(Bayon e Ledesma, 1934).

As escolas da pedagoxia cientifica influidas por Montessori e De-
croly: a pedagoxia cientifica e activista que defendian estes auto-
res a través de exercicios de expresion concreta como o debuxo, 0s
experimentos, os traballos manuais e, por suposto, as practicas
de xardineria e agricultura manifestouse no quefacer didactico de
moitos centros educativos en Europa (Rubiés, 1932). Delas des-
tacamos pola importancia no seu proceder das practicas agro-
pecuarias os Jardins d ‘enfants belgas (denominados tamén Ecoles
gardiennes), centros analogos as escolas de pdrvulos espanolas,
inspiradas nas teorias froebelianas; pero coa vantaxe de ser
completadas pola pedagoxia da doutora Montessori e do doutor
Decroly, cuxo influxo, chegou a constituir o ideal pedagoxico na-
cional belga (Xandri, 1923)™.

As experimentais “escolas do mand” de Dewey: nesta singular obra
de Dewey (1918), podemos observar como en case todas as es-
colas americanas que o autor escolle como modelos a imitar de
educacion activa e para a vida se realizan practicas agricolas e
pecuarias como un dos elementos centrais dos seus programas
didacticos™. Tendo moitas das institucions educativas as que
alude un forte caracter divulgador das técnicas de modernizacion
agricola nas comunidades onde se insiren, por exemplo, nas esco-
las publicas de Indianapolis e Chicago e nos "Clubs de cereais” de
nenos do Sur e Oeste dos Estados Unidos.

A escola "das Rochas" (Francia): o sociélogo francés Edmond Demolins
funda este centro educativo de caracter privado en Francia inspiran-
dose no modelo de “Escola nova” anglosaxon, no ano 1899. Ainda en
funcionamento na actualidade como centro de elite, nos seus come-
zos centraba gran parte da s(a educacion integral e innovadora na
agricultura e no ensino naturalista baixo a conviccion de que “a cidade
pervertia os caracteres” (Demolins, 1898, p. 207).

En definitiva, a importancia da Escola Nova dentro da considera-
cion das practicas agricolas no ensino radica en que podemos ex-
plicar alglins dos conceptos e principios pedagoxicos fundamen-
tais que presenta este Movemento de Renovacion Pedagoxica,
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Lixemplos deste tipo de
liscolas. segundo Xandri (1923)
son os da “rue de la Vanne™
(Liccle). de Rixensarl ¢ da
“rue I’Ermitage™. en Bruscelas.
as cales “cuenlan con edilicio
propio exprolesoy jardin ancjo
cn cada caso. donde realizan
los ninos sus practlicas de
cullivo. jardineria v crianza

de animales doméslicos™
(Xandri. 1923. p. 131).
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Asi por exemplo. na Escola
I‘airhope (Alabama). a
prolesora Jhonson habilita
“un jardin donde los alumnos
aprenden a arar. rastrillar y
sembrar”™ (Dewey. 1918, p. (0).
podendo observar lodas as
fases do ciclo das plantas
no proceso ¢ oblendo unha
ensinanza moral nun labor
ue ocupa varios meses.
Tamén na Collage-School
(Riverside-Ilinois)

¢ na Little School
(Greenwich-Conneclicul)
onde plantan legumes que
posteriormente usan nas
clases de cocina. facendo
“os alumnos todo o traballo:
semenlan. sachan ¢
colleitan™ (Dewey. 1918).
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Desta maneira indicaba o
pedagogo espanol republicano
Mallart 1931) que as

praclicas agricolas eran un
axceilado centro de inlerese
por “salislacer necesidades
nalurales de actividad
crealiva y ordenadora”™
(Mallart. 1931 p. (7-18).
Mentres que Kilpatrick
explicaba que para o método
de proxeclos “cuanlo mas
claro y vigoroso sca el objelivo,
mejor serd el aprender”
(Kilpatrick. 19 (6. p. 13).

ponendo como exemplos. entre

oulras priclicas. as agricolas.
FFernandez-Rodriguez (1936).
comparlia esla idea de
Kilpatrick e explicaba que
para a aplicacion do “método
de proxectos™ “el cultivo de
la huerta. la preparacion de
una excursion escolar ele..
son proyeclos que va han
dado provechoso jugo en
diversas escuelas espanolas™
(Fernandez-Rodriguez.
1936. p. 13). Llslander (1908)
avoga lamén polas praclicas
agricolas porque o neno.

ser das “orixes™. necesila
traballos de lerra e granxa
que “se hallan mas cerca de
la naturaleza™ ademais de
“conslituir el fundamento
solido de los conocimientos
de donde naceran todos

los demas™ Por dltimo,
Vasconcelos (1913) considera
as praclicas de xardineiria
adecuadas para a educacion
inlegral. porque non so
serven para a ensinanza das
malerias lradicionais. senon
para a educacion do guslo. da
paciencia e da eslélica “par
la nature. dans ce qu’elle a
de plus simple. de plus beau
clde plus vivant: les [leurs
clles arbres™ (1913. p. 59).
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a traves das potencialidades didacticas que extraen deste tipo
de practicas. Asi, o traballo por centros de interese, o0 “método de
proxectos”, o ensino naturalista, a educacién para o desenvolve-
mento integral, a educacion para a vida ou o ensino comunitario
que postulan, eran abordados a través destas practicas segundo
a diversa bibliografia consultada (Mallart, 1931; Kilpatrick, 1946;
Fernandez-Rodriguez, Elslander 1908 e Vasconcelos 1915) ™.

ESB0OZOS E MODALIDADES DE INSTRUCION
AGRICOLA ESCOLAR EN ESPANA

A lexislacion espanola en materia de instrucién agricola non afec-
tou ao ensino primario ata 1848. Antes desta data, as disposicions
lexislativas, inspiradas fundamentalmente no pensamento da
llustracion, facian referencia a formacioén profesional agricola, mais
non a escola primaria xeralmente (Gabriel, 1980 e 1989). A partires
deste abrente, non sera esta a Unica disposicion lexislativa na que
se estableza que a escola debe ocuparse do ensino da agricultura®.

En consecuencia, todas estas disposicions lexislativas derivaron
nunha serie de esbozos e modalidades de ensino agricola ele-
mental no Estado espanol, as cales se poden clasificar en cinco
modalidades fundamentais que nos propofemos explicar a con-
tinuacion: as cartillas agricolas, os campos agricolas escolares, a
iniciacion profesional agricola, os cotos agricolas escolares e as
escolas de orientacion agricola.

As cartillas agricolas: no Nadal de 1848 convocouse mediante
Real Decreto, un concurso publico para a elaboracion dun Cate-
cismo de agricultura e duns Elementos de agricultura espanola pen-
sados especificamente para as escolas primarias (Gabriel, 1989).
Alejandro Olivan foi o artifice da cartilla que mereceu o primeiro
premio, asignandoselle o segundo a Julian Gonzalez Soto, o ter-
ceiro a Antonio Pigueras e mencions honorificas a outras tantas
cartillas. O texto redactado por Olivan deberia ser utilizado ne-
cesariamente en tédalas escolas publicas, podendo optarse nas
privadas entre este e o de Gonzalez Soto. Para que o privilexio

concedido a estes autores fose efectivo, a Real Orde de 12 de
xuno de 1849 pola que se adxudicaron os premios as cartillas,
tameén establece a obrigatoriedade da agricultura como materia
escolar (Gabriel, 1989).

Durante a segunda metade do século XIX, o ensino agricola ele-
mental seguira centrandose nas cartillas agricolas, e nomeada-
mente na de Alejandro Olivan, que non perdera ata 1881 o privilexio
que lle fora outorgado en 1849. Mais adiante celebrarianse outros
concursos para a elaboracion de cartillas, como o convocado en
1903, para premiar as trece mellores correspondentes a cada unha
das rexions en que se considerou dividido o territorio do Estado.
Cada unha das cartillas que resultase premiada ia ser obrigatoria
nas escolas da rexion respectiva, pero posteriormente derrogouse
0 precepto que impuna a sua obrigatoriedade. Esta optatividade
esta en consonancia co plan de estudos vixente por aquel entdn
(Real Decreto de 26 de outubro de 1901), que non incluia a agricul-
tura como materia especifica. En 1901 remata, por conseguinte, a
primeira modalidade de instrucion agricola elemental, polo menos
no tocante a sla obrigatoriedade (Gabriel, 1989).

Os campos agricolas escolares: a principios do S. XX as cartillas
pasaran a un segundo plano dentro do ensino agricola, deixan-
do estas paso aos denominados campos agricolas escolares. Para
a sla implantacion, seria fundamental que o Conde Romanones
impulsase en 1905 un Real Decreto segundo o cal debian esta-
blecerse baixo 0 nome de “campos de demostracion agricola” en
cada concello que contase cun minimo de setecentos cincuenta
habitantes. Non obstante con este decreto créanse moi poucos
campos escolares debido a escasa atencion que se ofrece nis-
to aos nenos de idade escolar, ao limitarse a recomendar que o
mestre formase aos seus alumnos (en especial aos adultos que
asistian as clases nocturnas).

Mais interese ofrece, xa que logo, a Real Orde do dezasete de ou-
tubro de 1921 sobre a creacion de campos agricolas anexos a las
escuelas nacionales en las poblaciones rurales (Gabriel, 1989). Neste
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Asi un momento
particularmente importante na
incorporacion da agricultura
d escola primaria conslitico
a Lei Movano (1857).Esla Lei.
que divide o ensino primario
cn elemental e superior.
introduce entre as malerias
propias do primeiro nivel
“breves nocions de agricullura.
induslria ¢ comercio™ en
funcion do caracler laboral
da localidade onde se asente
a escola: ¢ no segundo,
“principios de agricultura™
conlerindo “asi calegoria de
lei ao ensino da agricultura”
(Cosla-Rico. 1989. p. 323).
Tanto as nocions como os
principios debian ensinarse
unicamenle aos nenos.
reservandose para as nenas os
“labores propios do sexo™.

A stia vez. ademais de ser
obxeclo de disposicions
especilicas e de aparecer no
arliculado dunha lei xeral

de educacion. a instrucion
agricola elemental tamén
aparcce en diversas leis de
ensino agricola. Asi. por
exemplo. aprobase en 1866

a Lei de Ensino Agricola

que mantina o ensino da
agricullura nas escolas
primarias. por medio da
lectura de libros axeilados,
diferenciando tres niveis no
ensino: elemental. profesional
¢ superior (Cosla-Rico. 1989)



18

PPara un dos seus principais
impulsores. o inspectlor de
ceducacion Salas-Palenzuela
(1963). a Iniciacion Profesional
¢ parle inlegrante da
cducacion xeral. que. dando
a0 alumno un adestramento
primario ¢ unha comprension
inlelixente do ambiente
laboral que o rodea. facilita
asemade o desenvolvemento
psicolisico dos educandos.
Desla maneira. no caso
concrelo da Modalidade
Agricola. poderia lograrse coa
Iniciacion Profesional. sobre
unha formacion integral “una
ensenanza eminenlemente
praclica: medir y parcelar una
finca para su plantacion. hacer
un analise de lierras (...)."
(Salas-Palenzucla. 1963. p. 13).
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Seguindo a Lacruz (1997).
debemos achegarnos a
principios do pasado sé¢culo
para alopar os precedenles
desla iniciativa. a lravés

das obras dos scus dous
precursores fundamentais:
Anlonio Lleo Silveslre (coa
difusion dos colos de caracler
foreslal) e Narciso José Linan

de Teredia (dos colos apicolas).

Desta maneira. estes dous
aulores parecen inspirarse
nas ideas que nese momento
eslaban de moda nos circulos
pedagoxicos [ranceses.
propondo unha pedagoxia
acliva e naluralista inspirada
na correnle da Escola Nova:
“pretendian conseguir que

a escola fose ao aire libre a
maior parte do ano. inleresar
aos alumnos ¢ aos sceus

pais. realizar unha tarefa de
exlension escolar, elevar o
nivel cultural da poboacion
agraria. ¢ o perfeccionamento
dos mestres polo conlaclo
cunha obra viva™ (Lacruz.
1997. p. 232-233). Logo desles
precedentes. mediante a
orde do dous de febreiro
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documento lexislativo, ainda que moitos artigos sexan unha copia
do anterior de 1905, detéctase unha maior preocupacién por que
tales campos sexan un instrumento ao servizo do ensino agricola
dos mais pequenos. De feito, a propia nomenclatura adoptada,
“campo agricola escolar”, pode interpretarse con esta intencion.
Non obstante, en termos xerais 0s campos agricolas escolares
acadaron tamén unha escasa implantacion con esta disposicion
lexislativa (Gabriel, 1989).

A iniciacion profesional agricola: esta terceira modalidade de en-
sino agricola en Espana fai referencia a un dos periodos nos que
se divide a escolaridade a partir da Lei Xeral de Educacion Pri-
maria de 1945, concretamente o cuarto. Desta maneira, esta lei
contempla por primeira vez de forma oficial este periodo, que se
divide a stavez en tres modalidades basicas: agricola, industrial
e comercial. Esta Gltima, na que nos centramaos, vina a xurdir dos
ensaios esporadicos que se vinan realizando de maneira extrao-
ficial nalgunhas escolas a principios de século (Lacruz, 1997).

A Iniciacion Profesional concibiase, polo tanto, como a introdu-
cion as diversas ramas profesionais, de maneira que ademais de
completar a formacion xeral dos alumnos, se contribuira a “revo-
lucion econémico-social que o franquismo desexaba levar a cabo”
(Lacruz, 1997, p. 191). Asi, os cuestionarios e as orientacions me-
todoléxicas relativas aos dous cursos en que quedou estruturada
a iniciacion profesional agricola aprobaronse en agosto de 1959.
Dentro dun plan de estudos que abranguia as nocions de agricul-
tura integradas principalmente no cuestionario de ciencias, que
incluia temas como a climatoloxia, analise do chan, morfoloxia e
fisioloxia vexetal, adubos, etc. (Gabriel, 1989)®.

Pretendiase que esta iniciacién profesional tivera un caracter
practico, aspecto ao que se alude reiteradamente na Lei de 1945
(Gabriel, 1989). Mediante estas practicas queriase desenvolver
nos nenos a capacidade de observacién e experimentacion. Asi,
durante o primeiro ano deberia primarse a observacion, mentres
que no segundo se previa a realizacion de experiencias sinxelas.

Non obstante, con independencia das disposicions oficiais, algins
autores da época consideraban que a presenza da agricultura
non podia limitarse ao derradeiro periodo da escolaridade nin ser
unha materia mais, senon que debia impregnar toda a actividade
escolar (Gabriel, 1989).

Os cotos escolares agricolas: no Regulamento dos Cotos Escolares
de Prevision (18 de agosto de 1944) definense estes como “toda
Agrupacion ou Asociacion, nacida e vinculada coa Escola, que
desenvolve unha actividade cooperadora, co fin de obter recur-
sos que, polo seu destino futuro, e inspirado no interese coman,
facilite a Escola a tarefa de educar practicamente a xuventu-
de dentro das disciplinas e habitos do Mutualismo e Prevision”
(como se cita en Gabriel, 1989, p. 41). Desta maneira, baixo a
denominacién de cotos escolares abranguiase todas aquelas
actividades que subministraban ingresos as mutualidades’.

Desta maneira un coto agricola era unha parcela de terreo,
de extension variable, onde se cultivaban distintos produtos
(Gabriel, 1989). Paralelamente aos agricolas implantabanse os
forestais, fruticolas, avicolas, apicolas, sericolas e cunicolas. As
actividades que neles se realizaban eran de diverso tipo: “anali-
se do chan, cultivo de froiteiras con practicas de poda e enxerto,
cultivo de plantas propias da localidade, creacién de pequenos vi-
veiros, etc.” (Gabriel, 1989, p. 41).

Seguindo a Gabriel (1989) e a Lacruz (1997), as finalidades prin-
cipais destas institucions, ademais do xa aludido fornecemento
econémico das mutualidades eran:

Pedagoxica ou didactica: dado que pretendian espertar nos escola-
res de ensinanza primaria un espirito de observacion e de estudo
da natureza, a través da consecuente reflexion sobre os fenédme-
nos bioloxicos que sucedian no seu medio mais proximo; asi como
a través das practicas agricolas neles desenvolvidas®.
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de 19 1 1. os altos directlivos

do Ministerio educalivo

do goberno [ranquista
aproban o Regulamento

das Mutualidades e Colos
Lscolares de prevision. Esles
ultimos establecianse como
unha das linalidades propias
das mutualidades. dispoiendo
ambos proxectos dunha
regulamentacion especifica e ao
mesmo lempo esencialmente
complementaria. .\ Lei

de Educacion Primaria

de 19 15 tamén recolle

eslas inslilucions no seu
arliculado (Gabriel. 198¢)
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A esle respecto o inspector de
cducacion Benito Albero Golor
xuslifica a sta imporlancia
didactica doseguinte xeilo “(...)
proporciona determinados
conocimienlos cienlilicos vy
Léenicos o facilita la realizacion
de ciertas actividades
manuales v experiencias
sencillas que lo mismo pueden
servir para la educacion
general de los escolares

que para el comienzo de

su formacion profesional”
(Albero. 1959. p. 98)

2]

Lascaris (1955. p- 19)
sinalaba sobre a sua funcion
divulgadora: “entre sus fines.
claramente determinados.
figuran: la divulgacion.
orientada por loda clase de
medios, de los ideales de

las Mutualidades y Colos:
organizacion de cursillos v
conferencias. especialmente
para maestros, [uluros
direclores. recompensas.
premios. ayudas. subvenciones
v cualesquicera medios
necesarios conducenles

al auge de los existenles

v aumenlo progresivo

de sunumero™.
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lin palabras de Lascaris
(1955- p- 5 1)t “bajo el
aspeclo economico. el Colo
cumple su mision. Sus
productos le proporcionan
medios sulicienles para su
enlrelenimiento. al propio
liempo que se destina parte
de ellos al ahorro. va que
en la escuela se modela

v [orja el alma del nino.
ensendndole los caminos
del ahorro y del trabajo™.
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De novo retomanos as palabras
de Lascaris (1955 p- 5 1):

“el Colo asume un fin
pedagogico social. Su
existencia representa un

gran provecho para los
puceblos: puede. mediante una
conlinuada labor cultural de
hechos, ir transformando el
clima social de las aldeas v
vecindades rurales: en una
palabra. iniciar al escolar a que
conlribuya con su aportacion
personal al mejoramiento

del nivel de vida coleclivo™
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A polilica agraria do réxime
resullante da guerra civil
caraclerizouse por realizar
unha reforma téenica que
lina como obxeclivo cenlral

a colonizacion. regadio.
parcelacion e determinadas
melloras téenicas. Para
canalizar esla polilica agraria
creouse. en oulubro de

1939. o Insliluto Nacional

de Colonizacion. que en
xaneiro de 19 (6 inauguraba
unha seccion orienlada &
asislencia inlelectual. relixiosa
¢ sanilaria dos colonos ¢

das stas familias. Nesta lina
asislencial credronse. baixo
esle padroado. eslas Escolas
Primarias nacionais de
Orienlacion Agricola. mediante
o decrelo ditado o 12 de abril
de 19 (6 en conformidade

32/33

Divulgadora: acometéndose esta finalidade tanto pola sia pre-
tension de que a sda incidencia non se limitase aos nenos senon
que influise tamén na poboacion adulta; como pola sGa intencién
propagandistica dos grandes ideais do Movemento a través da
inculcacion ideoloxica (Lacruz, 1997)%".

Economica®: intentando o arraigo da poboacion infantil aoc mundo la-
boral, xa que en moitas ocasions eran utilizados como man de obra
necesaria para o sustento da familia (Lacruz, 1997). Ademais, como
indica Gabriel (1989), distribuianse os beneficios de caracter anual
entre os afiliados infantis, os gastos por enfermidades e por roupeiro
escolar, o mestre e a directiva. E os de caracter periddico entre os
escolares e as persoas economicamente necesitadas da localidade.

Social?: esta disposicion lexislativa, ao igual que outros tantos
decretos que o Réxime propufa por aquela época, servia para
“congraciarse cos “perdedores” e dar caracter de progresismo so-
cial as sas decisions” (Lacruz, 1997, p. 235).

Desta maneira, a expansion destes cotos escolares prodicese
sobre todo a partires dos anos corenta, sendo a maioria deles de
caracter agrario (Lascaris, 1955). Asi, en 1958 existian mais de mil
destaindole, sendo os mais numerosos os forestais, debido a po-
Iitica de repoboacién forestal que o Estado realizaba por aquelas
datas (Lascaris, 1955 e Gabriel, 1989).

As escolas de orientacion agraria: as escolas de orientacion agrico-
la situabanse nos poboados onde actuaba o Instituto Nacional de
Colonizacién?, podendo ser de nova creacion ou ben resultado da
transformacion dunha escola primaria xa existente. Os contidos
das ensinanzas que se daban nelas eran idénticos aos progra-
mados nas demais escolas do seu nivel, salvando a s(a tebrica
orientacion agricola que so o ambiente social e a existencia en
gran parte delas de cotos escolares fixeron que esta proposta
fose efectiva nalglns casos (Lacruz, 1997)?. O Instituto Nacio-
nal de Colonizacién (en adiante, INC) proporcionaba ademais unha

gratificacion aos mestres que desempenaban o seu labor nestas
escolas de orientacion agricola®®.

Seguindo a Lacruz (1997) podemos afirmar que a accion educa-
tiva destas escolas patrocinadas polo INC pretendia potenciar
a continuacion de estudos dos seus mellores alumnos a nivel
secundario. Nesta lina, seria Ioxico pensar que unha boa parte
deles acabarian cursando ensinanzas relacionadas coa agricul-
tura. Non obstante, seguindo ao mesmo autor, os datos do INC
sobre as becas outorgadas aos que remataron estas ensinan-
zas de ensino primario dirixianse maioritariamente a estudos
gue nada tinan que ver coa formacion profesional agricola.
Asistese, xa que logo, a contradicion de que, dende os presu-
postos oficiais, primeiro se potenciara a formacion agricola, e
despois se favorecese a fuxida destas ensinanzas e dos pobos
aos mellor dotados intelectualmente (Lacruz, 1997).

Outras iniciativas: a instrucion agropecuaria elemental empregou ou-
tros medios, entre 0s que cabe mencionar os paseos escolares (a tra-
vés de visitas a granxas e explotacions agricolas) e outras actividades
circumescolares como as festas da arbore (Costa-Rico, 2004). A sta
vez, autores da época como Diaz-Mufioz (1911) proporien as expo-
siciéns e 0s museos de sementes e maquinaria como medio para a
divulgacion agropecuaria.
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co arligo 26 a) da Lei de
Iiducacion Primaria de 19 15
(Gabricl. 1989 ¢ Lacruz. 1997).
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Sobre esle aspeclo.

Albero (1962). un dos

maiores impulsores da
instrucion agricola elemental
durante o [ranquismo
indicaba: “las Escuelas de
Orienlacion Agricola apenas
licnen olras diferencias
reales con las de régimen
ordinario que la arbilraria
seleccion de los maestros vy de
los inspectores. efectuadas a
propuesta del Ministerio de
LEducacion y de hecho por el
Ministerio de Agricultura. del
cual perciben una gratilicacion
especial“(Albero. 1962, p. 62).
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A linais dos anos corenla
iniciouse unha convocaloria
especilica de mestres para
eslas escolas na cal se
eslablecian calro calegorias
profesionais: a) Mestres
nacionais co Cerlilicado

de Orientacion Agricola.
que podian ser nomeados
propiclarios definitivos.

b) Mestres Nacionais que
non tiveran o Cerlificado
de Orientacion Agricola.
polo que serian nomeados
provisionalmenle ala que

o obliveran. ¢) Meslres

de Ensinanza Primaria.
maiores de trinta ¢ cinco
anos ¢ con mais de lres

de servizo interino. que
acredilaran servizos &
I'ronte de Xuventudes ou

4 Sceccion Feminina. os
cales quedarian nomeados
previo concurso de méritos.
d) Instruloras auxiliares de
ensino primario de orientacion
agricola (Lacruz. 1997).



A Instrucion agricola
elemental en Galicia:
unha longa historia

A reivindicacion da agricultura como materia propia da escola pri-
maria é unha constante en Galicia a partires da segunda metade do
século XIX. Segundo Gabriel (1983), unha breve revisién da prensa e
da literatura pedagoxica a nivel de Galicia, bastaria para confirmar
esta afirmacién. Predomina a postura favarable a incorporacién da
agricultura a escola, existindo un acordo practicamente unanime en
que esta formase parte do curriculumescolar (Gabriel, 1983 e 1989).
Estas reivindicacions semellan, con todo, non derivarse tanto dun-
ha preocupacion pedagdxica como dunha de caracter econdmico na
maior parte dos casos?’; nun momento no que ou ben se enten-
de que a instrucion agricola forma parte desa educacion xeral, ou
ben, en caso contrario, se sostén a necesidade de complementar
a cultura xeral cunha iniciacion profesional (Gabriel 1983 e 1989).

Non obstante, podese afirmar que o marcado optimismo peda-
goxico da época (s. XIX e XX) iniciaba un proceso reivindicativo
econdmico, politico e pedagodxico. De forma tal que pasenina-
mente, e fundamentalmente a partires da década dos dez, co-
meza a reformularse a escola e o seu protgrama para pasar dun
ensino da agricultura como "aditamento” a creacion da escola
rural, entendida como centro educativo que se asenta no marco
socioléxico no que se insire (Costa-Rico, 1989)%.

REIVINDICACIONS, PROXECTOS E REALIZACIONS

Durante o S. XIX e o primeiro terzo do século XX en Galicia ma-
xinaronse unha ringleira de proxectos e aspiracions no senti-
do de lograr a revitalizaciéon do campo a través da ruralizacion
e agrarizacion do ensino. Nesta lifa, e partindo da considera-
cion neste eido do “arco de distancia existente entre lexisla-
cion, propostas e proxectos dunha parte e realizacions da outra”
(Costa-Rico, 1989, p. 332), podemos destacar a continuacion
unha serie de reivindicacions, proxectos e realizacions.

En canto as reivindicacions, entre as mais importantes no campo do
ensino agricola neste periodo podemos destacar (Costa-Rico, 1989):

A instrucion agricola elemental en
Galicia: unha longa historia
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O que esloura en dias
preocupacions ou obxeclivos
fundamentais para a incidir a
través da instrucion agricola
clemental: a “rutina™ ¢ o
“éxodo rural”™ (Gabriel. 1989).
Asi. baixo o lermo “rutina”
cenglobdbase Lodalas carencias
da agricultura tradicional.
COMO 0 apego eXCesivo ¢ a
obslinacion cara as praclicas
agricolas tradicionais ¢
desfasadas. .\ “rulina”
estaba menos arraigada

Nnos nenos que nos alumnos
que abaslecian os cenlros

de formacion profesional,

de idades mais avanzadas.
polo que se agardaban que
esles fosen mais receplivos
as practicas innovadoras que
a insltrucion agricola debia
Lransmilir. Menlres que se
acomelia o “¢éxodo rural™ a
Lravés da difusion de novas
Léenicas ¢ a inculcacion de
acliludes posilivas cara a
innovacion ¢ o apego a lerra.
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Lducacion integral a través da
agricullura que explica moi
ben un columznista do xornal
LI Pueblo Gallego no ano 1927:
“a agricullura para ser cerne
dunha educacion progresista
¢ acliva. debe alerse & serun
«medior» educalivo ¢ non a un
«lin»™ (Anonimo. 1927, p. 1) 29
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As primeiras reivindicacion de formacion agropecuaria para o profesorado:
a pesares da unanimidade en adxudicarlle a escola a nova tarefa
do ensino da agricultura, non se deixou de presentar o problema
da necesaria formacion dos mestres. Esta situacion determinara
que se fagan sucesivos chamamentos as Escolas Normais para
gue asuman a formacion teérico-practica do profesorado en ma-
teria agricola. Ademais, dado que estas demandas resultaron es-
casamente eficaces, tamén se concibiron outras formulas para a
capacitacion agricola do maxisterio.

Por exemplo, no Primeiro Congreso de Economia Galega, celebrado
en 1925, proporiase a preparacion de Mestres Nacionais a través da
organizacion de cursinos nas capitais de provincia, a cargo de cate-
draticos, técnicos e persoas especializadas. Os congresistas tamén
pensaban nas Secciéns agronémicas provinciais, na Mision Bioldxi-
ca de Galicia e na Estacion Fitopatoloxica d"A Coruna como outras
tantas institucions chamadas a colaborar na formacion dos mes-
tres. A Gltima destas institucions organizaria efectivamente tres
cursifios no ano 1933 (Gabriel, 1989).

A busca da necesaria transicion da instrucion agricola ao ensino prdcti-
co: o curriculo e a organizacion tradicional da escola primaria pablica
aolongo de boa parte do século XIX caracterizabase pola prevalencia
dos aspectos ideoldxicos sobre os pedagoxicos, “facendo neglixencia
dos aspectos técnicos e das aprendizaxes instrumentais” (Costa-Ri-
co, 1989, p. 322). O que redundaba en que o ensino da agricultura se
realizase polo xeral de forma memoristica a través de cartillas.

Como xa se sinalou, nun primeiro momento, a presenza da agricultura
na escola limitabase en Espana e en Galicia ao estudo dunha cartilla
ou manual de agricultura. De feito, no Congreso Agricola de Galicia, ce-
lebrado en 1864, proplxose que se redactaran cartillas agricolas, sen
que se fixera ning(n tipo de referencia as practicas. Ademais, antes de
que se introducira oficialmente a agricultura nas escolas, en Galicia xa
se tinan editado algunhas cartillas destinadas a instrucion primaria,
entre as que cabe salientar a publicada por José Jorge de la Pefia?® para
as escolas rurais da provincia de Lugo (Gabriel, 1989).

0 ensino da agricultura limitado a aprendizaxe dunha cartilla ou
manual non resultaba sen embargo satisfactorio para a maior
parte dos autores e ilustrados da época. Un exemplo é o do
Conde de Pallares® que propuna que cada unha das Deputacions
galegas puxera enmarcha unha escola de agricultura. Ou Francisco
Sobrino, profesor da Escola Normal de Santiago, que se erixe como
outro dos exponentes deste periodo de transicion dun ensino agri-
cola elemental tedrico a outro teérico-practico (Gabriel, 1989).

Areivindicacion de medios doados e sinxelos para o ensino da agricultura:
no ano 1916 celebrouse no Ferrol un Certame Cientifico-Sacioloxico
organizado polo Centro Obreiro de Cultura no que un dos traballos
presentados versaba sobre “medios faciles y sencillos para lograr
que en las escuelas rurales reciban los nifos conocimientos practi-
cos de agricultura, y modo de obtener recursos para ello”.

O autor deste traballo pretendia que a escola fornecese conece-
mentos practicos de agricultura, polo que se precisaba un cam-
po de experimentacion, suxerindose a posibilidade de que este
se instalase nunha parcela de terreo comunal inculto. Ademais
do campo de experimentacion, cada escola debia contar co seu
propio museo, do que poderian formar parte algins dos produ-
tos cultivados polos nenos. A celebracion da festa da arbore, asi
COmMo as excursions escolares, e nomeadamente as visitas agro-
pecuarias a plantacions, son recomendadas como outros tantos
complementos da instrucion agricola elemental (Gabriel, 1989).

Destas reivindicacions fundamentais derivaron unha serie de
proxectos e modelos para o ensino no medio rural, alglns dos ca-
les non pasaron de ser un esbozo:

0 modelo de escola agricola de Justo Pico de Coafa: este mestre
de Viveiro, un dos pioneiros do ensino agricola elemental, publicou
en 1859 un libro sobre organizacion das escolas rurais. Neste ma-
nual, defende unha instrucion agricola mais practica que teorica,
asignando dlas horas semanais as practicas e media hora a teoria,
ao contrario que a lexislacion da época. Para realizar as practicas a
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Nesle manual os nenos

¢ nenas debian aprender

de memoria unha serie de
leccions sobre agricullura
que se exponfan en forma

de preguntlas e resposlas.
Por exemplo. podemos ler na
carlilla o seguinle calecismo
sobre a poda: (...) "P. ¢Para
que sirve la poda? R. Para
aliviar al arbol de ramas
indtiles o de las mal dirigidas.
sosteniendo la fructificacion.
ala que se agrega la lena. P.
Es arriesgada esta operacion
sin conocimiento? Muchisimo.
porque peligra el rbol

lodo™ (Pena. 1816, p. ().
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Iin palabras de José Pardo
Bazan ¢ o Conde de Pallares:
“la creacion de una escucela
agricola con casa de labor

en cada una de las cuatro
provincias de Galicia. montada
con inleligente prudencia. bien
dirigida y acomodada a las
mas urgenles necesidades de
las localidades respectlivas. es
sin duda alguna el primer paso
que debe darse en esa senda
por donde ha de caminarse
ala perfeccion. vy el que seria
mas [ecundo en satisfaclorios
¢ inmediatos resultados™
(Pardo-Bazan ¢ Conde de
Pallares. 1862. p. 69).
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Ilin palabras do propio
Justo Pico de Coana: “en

la educacion general. que
denominaremos popular.
entran los conociemicenlos
de Agricultura. porque la
mavorifa del género humano
se dedica a cella, o liene
relaciones estrechas con
lodas las demds prolesiones
v olicios™ (Pico. 1859. p. 10).
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Nesle artigo publicado en

El Despertar Gallego este
aulor escribe: “silos moviles
de nuestra voluntad que
conslituyen el desarrollo de
la percepeion son: el placer.
la cursiosidad. la ulilidad y el
deber. (donde el nino puede
cnconlrar mejor medio? Iin
¢l huerto. donde estudia con
carino las plantas. las cuida
con esmero v las uliliza con
fruto. La acliva facultad del
nino en pereibir y su curiosidad
son faclores que. despiertos
por la iniciativa del maestro.
ponen a su alcance muchos
conocimienlos. Le hard
pensar. estudiar y conocer de
las cosas del campo: funciona
su alencion. tanto como le
obligan los cuidados que

se impone (Lopez-Olero. 7
de agosto de 1927.p. )™
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escola debia estar construida en medio dunha horta, con parcelas
para distintos produtos e practicas escolares, que serian diferentes
para cada unha das secciéns nas que se dividiria o terreo. A sta vez,
as clases de lectura e outras aprendizaxes deberian realizarse tamén
a través de cuestions relacionadas co mundo rural®' (Gabriel, 1989).

Os xardins escolares de José Lopez Otero: José Lopez Otero, perito
agricola e profesor da Escola Normal de Pontevedra, defendeu en
diferentes publicaciéns a necesidade dun ensino agricola elemental
e sobre todo a conveniencia de que cada escola dispuxese dun xar-
din. Na sGa obra mais importante, Los jardines escolares, Lopez-Otero
(1925), expon polo mitdo este pensamento, desenvolvendo aidea a
través da exposicion detallada das caracteristicas que estes debian
reunir e discrepa abertamente das iniciativas estatais orientadas a
establecer campos agricolas nas escolas (Gabriel, 1989).

Neste lugar, o inspector de ensino primario Xerardo Alvarez Limeses
facia notar na presentacion que as virtualidades dos xardins non se
reducian as de caracter utilitario apuntadas polo autor, xa que tamén
podian contribuir a educacion estética ou ao desenvolvemento dos
sentidos. Asi, segundo Gabriel (1989), probabelmente fora esa a
razon pola que Lopez Otero escribiu posteriormente un artigo en
El Despertar Gallego, esforzandose en demostrar a pertinencia dos
xardins dende a perspectiva da educacion fisica, intelectual, moral e
estética®. Tamén como complemento de Los Jardines escolares, re-
dactou un manual de agricultura, concibido como unha guia practica
para o ensino desta materia.

0s modelos de escola rural do galeguismo: a introducion da agri-
cultura na escola, ademais de ser obxecto de proxectos es-
pecificos, esta presente en todolos modelos de “escola rural”
formulados dende o galeguismo, que agromaron con especial
forza no primeiro terzo do século XX. Unha das caracteristicas
distintivas da "escola rural” que se preconizaba neste ambito
consistia precisamente no lugar privilexiado que se lle asigna
a agricultura, ben sexa incorporandoa como unha das mate-
rias basicas, ben sexa converténdoa no centro aglutinante

de todalas demais. Dende o nacionalismo galego, téndese a
redesenar a escola estatal dende o contexto cultural, social e
produtivo propio de Galicia (Costa-Rico, 2004). A continuacién
exponemos algins destes modelos de escola rural:

0 modelo precursor de escola rural de Lois Pefia Novo: Pefia Novo,
cabezaleiro das Irmandades da Fala da Coruna, reclamaba en
1924 a creacion dunha Escola Supterior de Agricultura para
Galicia, pensando que nela se poderian formar os mestres que
precisaba o rural, ademais de propor a transformacion das es-
colas sostidas polos emigrantes, para adecualas a sta vision do
que debia ser unha escola rural, na que se estudaria agricultura,
zootecnia, economia e xeografia galega xunto as materias tra-
dicionais (Costa-Rico, 1989).

Unha escola rural adaptada ao medio econémico e laboral: a ade-
cuacién ao contexto produtivo agrario era o que exponian voces
como a do profesor Grandio Parapar que reclamaba a reforma
escolar para disponer, segundo 0 seu contexto produtivo, de
escolas ou ben agricolas, ou marifieiras (como era o caso das
escolas dos pésitos maritimos xa existentes e creadas naqueles
mesmos anos) ou comerciais (Costa-Rico, 1980 e 2014). Esta
eratameén a proposta que afirmaba a altura de 1933 a profesora
da Escola Normal de Pontevedra, de convicions republicanas e
relacionada co Seminario de Estudos Galegos, Ernestina Otero
Sestelo®. Estabase abrindo unha nova maneira de entender a
organizacion da escola primaria de Galicia. Non se debia pensar
sO nacreacion da escola rural. Habia que pensar tamén na esco-
la maritima e na escola cidada. Disto falaba tamén Hernan Poza
Juncal** ao proponer a transformacion das escolas municipais
pontevedresas en atencion a sda contorna E o deputado gale-
go durante a Il Repulblica Suarez Picallo, que en 1933, pide no
Parlamento a implantacién de escolas de orientacion agricola e
marifeira (Costa-Rico, 1989).

Modelos de escola rural adaptados ao medio cultural e social:
adaptacion ao medio por parte da escola, contribucion a sda
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Podemos acceder ao
pensamento pedagoxico de
Lrnestina Otero a través de
Puga (1992. p. 16): ";Qué hay
que hacer? Perfeccionar la
escuela rural y para conseguirlo
hay que hacerla cada vez mas
rural... Mientras no nos demos
cuenla de que el nino campesino
es distinto por completo del

de la ciudad no estaremos en
camino de ninguna perfeccion
(...). lHemos de procurar que

¢l nino labrador sca cada vez
mas labrador. que el ganadero
sea cada vez mds ganadero™. o
que. porén. comporlaba algin
reducionismo e limitacion no
proxeclo educalivo, como puxo
de manilesto Anton Cosla
(Cosla-Rico. 201 1).
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PPoza Juncal escribia no xornal
1 Diario de Ponlevedra
(Poza-Juncal. 1927. p. 1): *(...) la
escuela rural tendria su campo
de ensayos. su musco de
semillas vy granos. de maquinas
v produclos agricolas y

las labores escolares se
dirigirian en visla de la vida
del campo (...) Enlendemos
que en Galicia deben los
municipios preocuparse de la
transformacion de sus acluales
escucelas primarias en olras
que altiendan a un fin especial.
segun se hallen instaladas

en la urbe. costa o aldea™
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transformacion e pedagoxia activa, era o que pedian José Diaz
Teijeiro en 1934 e Juan Comas Camps en 1929. O primeiro indica-
ba que mediante a adaptacion da escola ao medio, responderiase
mellor as esixencias da vida dos lugares onde esta se asentaba,
contribuindo a evitar a aversion dos nenos contra o traballo no
campo. Este autor trazaba, ademais, as linas dun programa para
a escola rural apelando de novo a imbricacion maxima entre es-
cola e contorna rurais (Costa-Rico, 1989).

0s modelos de escola rural de Xosé Toba Ferndndez e Xodn Vi-
cente Viqueira: Pola sGa parte, o profesor Xosé Toba Fernandez
propdn en 1935 nun meditado texto un modelo de escola rural
asi como a formacion do mestre cara os problemas campesi-
fios (Costa Rico, 1989). Mentres que Xohan Vicente Vigueira,
gran figura da psicopedagoxia en Galicia, concibia a escola
rural como o centro dinamizador da vida aldea, insistindo na
necesidade de que a escola non se limitase a ensinar dentro
das catro paredes do edificio, senén que debia converterse no
centro cultural da parroquia, a poder ser, creando unha biblio-
teca e organizando conferencias de temas agrarios e culturais
en xeral (Pousa, 1988).

0 modelo de escola rural de Luciano Seoane Seoane: este profesor
e inspector escribia en 1904 un folleto onde explicaba que as es-
colas rurais debian ter un programa especifico, rompendo asi o
programa "“Unico” espanol. En dito programa segundo este autor
deberiase contar coa disciplina de agricultura porque a escola de-
bia responder as necesidades da vida. Tamén especificaba outras
medidas como que todas as escolas rurais deberian de dispofer
de terreo de cultivo, laminas para o ensino intuitivo, museo tec-
noléxico con plantas e insectos recolleitos nas excursions, asi
como maquinas agricolas construidas polos nenos na disciplina
de traballos manuais. Ademais de todo isto, 0o mestre debia apro-
veitar as clases de adultos para propagar as técnicas modernas
de agricultura, debendo darse conferencias agricolas e tratar de
que o maior nimero de labregos presenciasen as leccions dadas
sobre o terreo aos nenos (Costa-Rico, 1989).

Destes proxectos, nalglns casos puidose pasar das formulacion
as realizacions, podendo rescatar entre outras as seguintes do
silencio da historia (Costa-Rico, 1989):

0 ensino agricola das escolas da emigracion: as primeiras experien-
cias de ensino da agricultura das que se ten constancia certa en
Galicia tenen a sia orixe nas escolas sostidas polas Sociedades
de Instrucién fundadas polos emigrantes, debido a sGa preocupa-
cion pola formacion profesional agricola e comercial dos alumnos,
en moitos casos futuros emigrantes (Costa-Rico, 1982). Asi, por
exemplo, o Centro Escolar fundado en Cee (Corufia) polo filan-
tropo Blanco de Lema realizaba xa practicas agricolas en 1905 e
disponia dun importante parque de maquinaria agricola e dun la-
boratorio de Ciencias Naturais (Costa-Rico, 1982). Mentres que a
Sociedade "Ferrol y su Comarca” facia figurar no seu Regulamen-
to deInstrucion de 1912 que as materias dos plans de estudo das
escolas que sosterian haberian de ter unha utilidade positiva con
especial atencion aos cofecementos e practicas agricolas, pola
sUa utilidade para a innovacion (Costa-Rico, 1982).

Tamén as Escolas da “Sociedad Valle Mifior” disponian de cam-
po de experimentacion agricola xa en 1910, onde 0s nenos rea-
lizaban abundantes practicas de cultivos®. A escola raciona-
lista “La Luz”, fundada nas inmediacions de A Corufia en 1915
disponia de campo escolar para practicas agricolas. No Centro
Obreiro de Cultura de O Ferrol fundabase en 1919 unha Escola
e nos seus plans figuraba o dotala dun Campo de experimen-
tacion agricola e outros medios, seguindo as recomendacions
do traballo presentado no Certame Cientifico Socioloxico,
convocado por dito Centro en 1916. Igualmente, disponia de
campo de experimentacion a Escola-Hospital-Asilo, fundada
polos emigrantes en Lalin (Pontevedra) en 1926 e asi tamén as
Escolas de Silleda (Costa-Rico, 1982).

Excepcional nos seus propdsitos, ben que pronto malograda, foi a
experiencia da Escola-Granxa Pedro Murias de Vilaselan (Ribadea),
inaugurada en 1922, ben estudada xa noutros momentos. O Centro
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Segundo Malheiro (2002). a
“escuela Hispano-Americana”
da Ramallosa (Nigran).
levantada pola “Union

I lispano-americana pro

Valle Minor™. organizase
baixo a labor do mestre ¢
director Eladio Ferreiro.

que elabora un programa
innovador e activo onde se lle
oulorga grande relevancia as
praclicas agricolas. No seu
plano de ensino graduado ¢
ciclico exponse de [eito que
se impulsa “la cultura de la
lierra. sobre lodo para aquellos
NiNos (ue por su posicion
esldn exenlos en sus casas

de esos trabajos™ (Boletin
UTTLAPVM. citado en Malheiro.
2002. p. 57). Este autor recolle,
4 sta vez. as palabras dun
alumno desla escola sobre
esle Lipo de praclicas: “en

esle mes se siembran las
plantas veraniegas, como

son el canamo. el maiz.

las judias. remolachas.
acelgas. v se plantan broles

de alcachofas. Tlemos
estudiado delenidamente

¢l cultivo y ulilidades de la
mavor parle de eslas planlas

(Boletin UTTAPYVM: citado
cn Malheiro. 2002. p. 6Go).
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Gregorio Sanz ¢ o meslre

que deu pé ao fermoso

relato de Manuel Rivas.
Alingua das bolborelas ¢ ao
filme de Cuerda do mesmo
Litulo. que escribe sobre

as praclicas agricolas que
desempena: “(...) pensé que
un pequeno campo escolar
seria el gran medio de aplicar
ami escuela el método de
proyectos. v despudés de
algunas conversaciones con
los ninos acordamos con

¢slos solicitar en arriendo una
pequena parcela de las que
rodean al edificio escolar. Se
nombrd una comision (lres
ninos) que. presidida por mi.
visilo a los duenos de lres
parcelas hasta consequir que
uno nos arrendara una pieza
de 700 melros cuadrados

(...). Pero pronto surgio una
complicacion: la lalta de dinero
para la compra de semillas.

de abonos vy de herramienlas.
Iin cuanto a éslas acordaron
que cada nino pediria en su
casa unay va lenemos buen
surlido (...). Para los abonos
se acordd recoger la hojas de
los drboles. hierbas. pajas.
cle. vy llevarlas al estercolero,
v lambién que cada nino. o

los que fuere preciso. llevasen
al campo una carrelilla de
esliéreol. Pero como de las
lecturas dedujeron que ademas
de esliéreol necesitaban
abonos quimicos. y éslos son
caros. les indiqué la posibilidad
de que los fabricantes nos
concedieran algunas muestras
si se les escribia indicando
nueslro proyeclo. En seqguida
buscaron en los periodicos
anuncios de fabricas de abonos
y escribieron a Bilbao y Madrid
(...). Actualmenle se dedican

a la preparacion del jardin,
para el que han solicitado
plantas. no solo de los vecinos
de Ta parroquia. sino tambicén
de algunas parroquias
vecinas. pues en su aldn de
hacer un campo “guapo”
picrden el recelo. el miedo vy

la cobardia caracleristicos de
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endereitado cara a formacion profesional agraria avanzada dispuxo,
asi mesmo, dunha pequena escola primaria que no final dos anos vinte
tivo como mestre a Gregorio Sanz, de quen falaremos.

0 campo agricola da escola de Benquerencia (Lugo): este campo,
como reflicte o texto elaborado por Gregorio Sanz®® en 1932
(citado en Costa-Rico, 1989, pp. 451-459), ligabase ao ensaio
dunha escola innovadora, activa e con protagonismo da edu-
cacién paraavida a través do método de proxectos. A posta en
marcha desta iniciativa para a practica agricola, converteuse
no motor do traballo escolar entre os nenos de forma paralela
a posta en marcha doutras experiencias, como a creacion dun-
ha cooperativa infantil que facia venda de rifas para a compra
de libros de lectura (Costa-Rico, 1989 e 2014).

REVISIONS E REFORMULACIONS NO TEMPO DA Il REPUBLICA: A BUSCA
DUNHA ESCOLA NOVA PARA UNHA NOVA GALICIA RURAL

Os anos da Republica foron tempo dun certo exame a prol dun
ensino que se considerara axeitado as caracteristicas econo-
micas, sociais e culturais de Galicia (Pousa, 1988). Buscabase
que a escola se adaptase a estas necesidades econdmicas e
produtivas procurando ao mesmo tempo que se inserise no
seo da sociedade galega como un importante instrumento do
seu desenvolvemento, para o cal se necesitaba unha nova or-
ganizacion escolar, uns novos curriculos e unha nova estrutu-
racion en atencion as varias e mais importantes modalidades
produtivas da economia galega (Costa-Rico, 1989 e 2004).
Proxectos que tefen o seu substrato nas propostas dos mes-
tres e estudosos da pedagoxia que vimos de indicar, como
Grandio Parapar, Comas Camps, Diaz Teijeiro, Suarez Picallo e
Poza Juncal, ou como o lider politico Alonso Rios, figura tamén
estudada3®’ (Costa-Rico, 1989).

A continuacién achegamonos a algunhas destas iniciativas e
preocupaciéns que son “indicios tanto da presenza actuante
do espirito da Escola Nova en Galicia coma do nacemento dun

proxecto pedagoxico acaido ao proxecto dunha nova sociedade
galega” (Costa-Rico, 1989, p. 305). De tal maneira que, durante
o periodo da Il Replblica, podemos clasificar as iniciativas de re-
novacion fundamentais neste ambito nas seguintes tipoloxias
que explicamos a continuacion:

0 modelo de escola politécnica de FETE de Galicia: unha proposta
que queria eliminar o feito da segmentacion social, desde unha
visién cidada e democratica, era a que formulaba na primavera de
1936 o sector mais progresista do profesorado galego, encadra-
do nas Asociacions comarcais e provinciais de Traballadores do
Ensino, con ligazon a Federacion Espanola de Trabajadores de la
Ensefianza (FETE-UGT). Estes mestres reclaman unha formacion
pedagoxica e cultural idéntica para todos os mestres (urbanos ou
rurais), ainda que con especificidades, e para todas as escolas o
“modelo de escola politécnica” con especializacion adscrita aos
diversos organismos de producion (Costa-Rico, 1989 e 2014).

A proposta de escola rural do Seminario de Estudos Galegos:
tamén é salientable a proposta de escola rural do Seminario
de Estudos Galegos que leva a cabo o proxecto de creacion do
Patronato da Escola Rural Galega, aprobado o 10 de xaneiro de
1933, e do que foron autores Alonso de los Rios, NGfez Baa,
Garcia Vidal e Filgueira Valverde (Costa-Rico, 1989). De entre
as finalidades deste patronato compre sinalar un apartado
fundamental: “A organizacion de estadisticas i-o fomento dos
estudos de pedagoxia experimental e mensura da capacidade
e das aptitudes dos escolares, con apricacion ao agro galego”
(como se cita en Costa-Rico, 1989, p. 332).

José Sanchez Garcia e a escola de Fornelos, no Rosal: O pensamen-
to de José Lopez Otero chegou a exercer unha certa influencia
entre o maxisterio, creandose xardins en diversas escolas. En
1935 levabanse a cabo as slas ideas nas de Fornelos, Budino,
Portas e Guillarei, pertencentes todas a provincia de Ponteve-
dra, e nalgunhas outras estabase iniciando a sda implantacion,
propiciandose este espallamento pola proximidade dos espazos
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los campesinos de esla region.
Sucesivamente vendran los
cultivos de huerta y demas

del proyeclo™ (como se cila

cn Cosla-Rico. 1989. p. (59).
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Anton Alonso Rios 1887-1980).
meslre. escritor. lider agrarista
¢ politico galego escribiu
varios lextos de prensa crilicos
co papel da escola en Galicia.
os cales inspiraron a reforma
dalgunhas das escolas creadas
polos emigranles americanos
cara a sta conversion en
cenlros para a reforma da

vida campesina ¢ para o
impulso das innovacions
profesionais no campo

agrario (Cosla-Rico. 201 ().

Ioi. ademais. como estudou
detidamente o profesor Xosé
M. Malheiro (Malheiro. 2002).
director da escola americana
“Aurora del Porvenir”

(O Tomino). Malheiro deleuse
na exposicion da metodoloxia
acliva ¢ no ensino de
aplicacion praclica para a vida.
propiciado por Alonso Rios.
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xeograficos, o contacto entre 0s seus mestres e o intercambio
das s(as respectivas experiencias escolares (Malheiro, 2002). De
feito, na creacion do xardin da escola de Fornelos participou per-
soalmente José Lopez Otero, cuxo desempeno describe no seu
libro, grazas a axuda do mestre propietario José Sanchez Garcia.

A cooperativa escolar de Budifio promovida por Luis Carragal Peon: en-
tre 1932 e 1936 funcionou en Budifio (O Porrifio) quizais a experiencia
de escola rural con mais éxito en Galicia antes da lucense protagonis-
ta deste estudo, a Cooperativa Rural Escolar Anexa a Escola Nacional
de Nenos (CREANN). O seu promotor, o mestre Luis Carragal Pedn,
entendia inspirado en autores como José Lopez Otero, que a escola
rural debia conceder atencion preferente a agricultura e que a instru-
cion agricola escolar deberia contribuir a difusion dunha agricultura
moderna e produtiva, favorecendo asi o asentamento da poboacion
no medio rural (Gabriel, 1989).

O primeiro que tivo que facer Luis Carragal para poner en practica
as sUas ideas foi acondicionar as oitenta e sete areas de terreo
que rodeaban a escola, a finca "A Raposeira”. A necesidade de
adquirir adubos, plantas e sementes, asi como a posibilidade de
comercializar os produtos obtidos, foron algunhas das razéns
que deron lugar a creacion da Cooperativa.

Esta permitiria, ademais, desenvolver practicas de cooperacion
entre 0s nenos, que era outro dos obxectivos perseguidos por
Luis Carragal (Gabriel, 1989).

Os tramites para a constitucion da CREANN iniciaronse en 1932,
se ben non foi reconecida oficialmente ata 1936. Formaban par-
te desta Cooperativa a maioria dos nenos matriculados na esco-
la, gue adquirian a condicion de socios mercando unha accion de
tres pesetas, pagada en prazos de quince céntimos mensuais.
Os asociados tinan dereito a facerse con sementes selecciona-
das, plantas e adubos quimicos a un prezo especial, a participar
das ganancias obtidas na venda dos produtos e a acollerse aos
descontos que determinados comerciantes facian aos membros

da Cooperativa. Ademais de actuar no ambito agricola, a CREANN
tameén intervina no pecuario, que estaba representado pola apicul-
tura e a avicultura. Ao estourar a guerra civil en 1936 acabariase
esta experiencia de renovacion escolar (Gabriel, 1989).

Outras experiencias salientables: podemos anotar tamén a celebra-
cion de tres cursinos de formacion para mestres na granxa experi-
mental proxima a Coruna no ano 1933 ou a celebracion dun bo na-
mero de "Festas da arbore”, como da conta especialmente a revista
Vida Escolara través de moitos dos seus nimeros (Costa-Rico, 1989).

A instrucion agricola elemental en
Galicia: unha longa historia



As Escolas de Orientacion
Agropecuaria da provincia
de Lugo (194 8-1971)

As Escolas de Orientacion agropecuaria da provincia de Lugo
son unha das poucas tentativas de insercién sociocultural do
ensino e de conformacion dunha escola rural dentro do contexto
de atraso educativo da escola pdblica de Galicia durante os anos
50 e 60 (Costa- Rico, 2007 e 2014). Constituindo, ademais, unha
practica escolar bastante duradeira e aparentemente exitosa
dentro dun contexto social, econémico e politico que favoreceu
a creacion dos chamados Cursifios de Formacion Agropecuaria
para Mestres®® que deron pulo a iniciativa, estendéndoa sobre
todo pola xeografia rural lucense.

DOUS PERSONAXES FUNDAMENTAIS

Coa conviccion de que un dos atrancos principais para a renova-
cion agropecuaria era a falta de ilustracion da poboacion labrega,
0 empresario lucense Antonio Fernandez Lopez decidiu ensaiar
a via educativa para o desenvolvemento do medio rural. Nace asi
da sta man a Escola Agricola da Granxa de Barreiros (Sarria) e os
cursinos agropecuarios para mestres da provincia de Lugo. Para
0 seu promotor, a natural apertura dos nenos faciaos especial-
mente aptos para ser os receptores das innovacions agrarias que
queria introducir en Galicia (Gabriel, 1989).

De forma paralela a Antonio Fernandez Lopez, compre sublinar
0 papel desempenado polo mestre Avelino Pousa Antelo, a quen
0 empresario lle encomendou a direccién da escola da Granxa de
Barreiros nos seus comezos. Este docente posuia tamén unha forte
preocupacion polos problemas agropecuarios e pola necesidade de
dotar ao medio rural dun ensino que estivese en consonancia coas
sUas peculiaridades. Ideais sociais e pedagoxicos que se reflicten en
diversos artigos publicados polo docente durante a Il Republica e na
posguerra en diferentes xornais, como La Noche (Arias, 2004).

0 empresario, reformador e fildntropo D. Antonio Ferndndez Lopez
Do matrimonio formado por Antonio Fernandez Fernandez (co-

fecido por Antén de Marcos) e Carmen Lépez Valcarcel, nace
en Lugo Antonio Fernandez Lopez, o 16 de marzo de 1903. Tras
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Dilos cursinos vironse
propiciados basicamente

por dias razons. En

primeiro lugar. que o seu
promolor. o empresario
Antonio Fernandez Lopez
conlaba con recursos
sulicienles para lacelo viable.
lin segundo lugar. que na
¢poca en que se concibiu o
proxeclo existia un clima
particularmente propicio para
esle lipo de iniciativas derivado
de diferentes indicadores
posilivos da preocupacion

que existia en Galicia polo
ensino agropecuario: 1) Os
numerosos arligos publicados
en revislas e xornais sobre
anecesidade de alender &
capacilacion profesional

dos homes do campo. 2) Os
congresos agrarios que liveron
lugar duranle esles anos.
como en parlicular o Congreso
Sindical Agrario de Galicia.
celebrado en Sanliago en

191 1. 3) \ celebracion de
cursinos de modalidade
agropecuaria, ainda que non
dirixidos ao maxisterio. en
parte lamén impulsados por
Antonio Fernandez Lopez.

1) O inlerese do Ministerio de
liducacion Nacional en que a
escola se lixera cargo do ensino
da agricultura -iniciacion
prolesional agricola- ¢ mesmo
enimprimirlle & instrucion
primaria unha orienlacion
agropecuaria -escolas de
orienlacion agropecuaria

do Instituto Nacional de
Colonizacion-, promovendo
lam¢n a conslilucion de colos
escolares de indole agricola
(Gabricl. 1980 ¢ 1989).
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cursar os estudos primarios, secundarios e de bacharelato na ca-
pital provincial, entra na Escola Especial de Enxeneiros de Madrid
e grad(ase en 1933 na especialidade de "Enxerieria de Camifos,
Canais e Portos” (Pousa e Arias, 2001).

0O falecemento prematuro de sGa nai aos 11 anos e o do seu pai
cando contaba con 28 marcan a sda infancia e xuventude, asi
como a dos seus irmans: Manuel, José e Concepcion. O pasa-
mento do seu pai —inesperado e prematuro con 55 anos- res-
ponsabilizou dos seus importantes negocios aos fillos antes
do que era previsible. Desta maneira, importantes empresas
da provincia pasaron ao dominio dos irmans Fernandez Lopez:
Matadoiros do Porrino e Mérida, Zeltia, Frilugo, Transfesa,
Frigsa, Caixa Provincial, Cementos de Oural, Titania, Pescanova...
Este quefacer empresarial, moi destacado, non da non obstan-
te conta da personalidade “renacentista” de Antonio Fernandez
Lopez; que como verdadeiro reformador e filantropo ten unha
importante influencia nos eidos da cultura, da educacién e do
progreso de Galicia, fora do ambito meramente empresarial
(Pousa e Arias, 2001, p. 29).

Asi, Antonio Fernandez Lopez, de marcado caracter agrarista, co-
meza a transformar nos anos 30 o antigo casal labrego familiar
da parroquia de Ortoa (Sarria) na moderna granxa de Barreiros,
que levou a cabo dende aquel momento un labor notable en dous
ambitos fundamentalmente. Dunha parte, no eido da agricultu-
ra, dando pulo ao desenvolvemento agrario da comarca. Doutra,
no campo da pedagoxia, mediante o labor educativo exercido a
través da Granxa Escola dende 1948, que baixo practicas proxi-
mas a Institucion Libre de Ensinanza ou a Freinet, pretende un
ensino inserido socioculturalmente e consecuente coa realidade
da Galicia rural (Pousa e Arias, 2001).

Antonio Fernandez Lopez funda posteriormente tamén o colexio
Fingoi en Lugo (que empeza a funcionar no curso 1950-51) co
obxectivo de afrontar o ensino primario e secundario no me-
dio urbano consonte aos principios educativos que deran vida

anteriormente a Escola de Barreiros (Pousa e Arias, 2001).
Nos estatutos do colexio, debidos a autoria, unha autoria aseso-
rada, do propio Antonio Fernandez, poden observarse de primeira
man estes principios renovadores baseados na metodoloxia dos
centros de interese e no fin educativo de acadar un ensino holista
e integral®® (Colexio Fingoi, 1960).

Ao mesmo tempo, Antonio Fernandez Lopez estableceu unha
serie de bolsas e axudas que fixeron posible estudos e publi-
cacions de importancia reconecida na cultura galega. Traballos
que non é doado inventariar, pois con frecuencia os mesmos
beneficiarios desconecian a procedencia exacta dagueles me-
dios (Pousa e Arias, 2001). Tamén participa directamente na
creacion da Editorial Galaxia, pagando persoalmente a edicion
de obras importantes, contribuindo economicamente a insta-
lacion da Biblioteca Penzol e formando parte do Consello de
Direccion da Revista de Economia de Galicia, publicacion igual-
mente de Galaxia (Pousa e Arias, 2001). Colabora a sta vez co
Museo Provincial de Lugo e inclusive participa nos esforzos
por atallar a vaga de tuberculose que invadia Galicia no perio-
do posbélico, achegandose a Xefatura Provincial de Sanidade
e ponendo a sla disposicion os medios necesarios para que se
practicase a poboacion infantil e xuvenil da provincia explora-
cions radioléxicas e a proba da tuberculina“®.

Faleceu en Lugo o 30 de outubro de 1971, concedéndoselle en
vida distincions como o Lazo de Isabel a Catélica e a Encomen-
da de Alfonso X o Sabio (condecoracidns, estas ddas, que nunca
quixo recoller). Ao mes e medio de el falecer, o 18 de decem-
bro de 1971, a Deputacion Provincial de Lugo —respondendo a
unha peticion de mestres relacionados cos Cursifos de Forma-
cion Agropecuaria— nomeouno Fillo Predilecto da Provincia. Por
acordo plenario do 24 de febreiro de 1989, o Concello de Lugo
deulle o nome Praza Fillos de Anton de Marcos a unha das con-
tiguas ao Museo Provincial. Tamén recibe o seu nome en home-
naxe o colexio de ensino primario da parroquia de Oural (Sarria)
(Pousa e Arias, 2001).
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Asineste documento
describese que a realizacion
do ensino no Colexio IFingoi
alense na orde intelectual a
unha metodoloxia bascada
nos cenlros de inlerese:

“se coordinan lodas las
ensenanzas en Llodos los
grados con caracler ciclico
cn lorno a lemas basicos
proporcionados por el guion
de estudios elaborado por el
prolesor de ciencias nalurales™
(Colexio Fingoi. 1960. p. 7).
Debe probar a bondade

dos resullados acadados
nesle ensaio educalivo

o [eilo de que o Colexio
I'ingoi. case medio sé¢culo
despois da sta [undacion.
agora dirixido pola sua filla
Asuncion Fernandez Puentes,
segue a luncionar sobre

as bases fundacionais.

con leves retoques de
aclualizacion sendo un
centro docente de grande
preslixio na actualidade”
(Pousa e Arias. 2001).
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Con esle obxeclivo mercou

un polenle xerador de

enerxia para facer posible o
funcionamento do aparello de
raios X nos moilos lugares que
daquela carecian do necesario
subministro eléetrico ¢ habililou
o correspondente equipo
médico, ao que el mesmo
acompanou. (Pousa ¢ Arias.
2001). Oulra empresa singular,
das denominadas oficialmente
sen alan de luero dentro das
realizacions promovidas por
Antonio Ferndndez Lopez. foi
a IF'undacion Menela de Vigo.
se ben foron sucesores seus
quen lle deron pulo polo seu
falecemento pouco despois de
adquirir os lerreos para a sta
conslrucion. Unha asociacion
dedicada ao coidado das
persoas con aulismo. padecido
na persoa dun descendente
seu (Pousa e Arias. 2001).
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Asi podemos ler en
Toba-I'ernandez (1935. p. 8):
“una Escuela que informe

de aquellos conocimienlos
praclicos que lanlo inleresa

si se relacionan con las
aclividades dominantes del
medio (...) El cultivo del suclo.
la planlacion de frutales. la
cria de animales. ele.. son
aclividades que la Escuela
debe fomentar entre los

ninos. sino quiere que por
cldesprecio en que se liene
aeslos aspeclos de la vida
humana. cuando scan hombres
se averguencen de la vida rural
v escapen a las ciudades™
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Asl. na obra de Caslelao de
1932 (como se cila en Pousa.
1988. p. 21) podemos ler: *(...)
¢ necesario crear escolas de
formacion campesina. que
diniliquen a comunidade
aldean. fomentando o esprito
comunal. inculcando o apego
4 lerra naliva e creando a
base dunha amplia cultura
Léenica e agaria. .\ escola rural
debe ser diferente & escola
vilega ou cibdadan. Para esto
compre formar escolanles
especializados. con destino

4s aldeas. Asfevilaremos

que as nosas escolas ruraes
sexan lugares de transilo
para escolanles que se alogan
nos climas labregos™
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0 mestre D. Avelino Pousa Antelo

Avelino Pousa Antelo naceu o 14 de maio de 1914, en Seoane, pa-
rroquia de San Xoan de Barcala, concello da Bafa (A Coruna). Nesta
parroquia cursa estudos primarios na escola pablica da época ins-
talada nun inmoble arrendado polos seus pais a carén da viven-
da familiar, tras pasar antes por varias escolas de ferrado (Arias,
2004). Entre 1926 e 1931 realiza a sta formacién no Seminario de
Santiago, daquela chamado Universidade Pontificia. En setembro
do mesmo ano, co advento da Il Republica, ingresa na Escola Nor-
mal de Santiago. Neste periodo nos estudos de maxisterio, un dos
profesores que mais o marca é Xosé Toba Fernandez, rexente por
aquel enton da Graduada Anexa a Normal, encargado dalgunhas
materias amais das denominadas “Practicas”, que inspira en Avelino
Pousa alglns dos ideais pedagoxicos, relativos a escola rural, que
posteriormente se trasladarian a Escola Agricola da Granxa de
Barreiros*' e ao programa dos Cursinos de Formacion para Mes-
tres Agropecuarios que el mesmo desenara (Arias, 2004).

0 10 de maio de 1931, a piques de facer dezasete anos asiste a un
mitin galeguista no Teatro Principal de Santiago con Afonso Daniel
Rodriguez Castelao como conferenciante, quedando impresionado
pola s(a intervencion (Arias, 2004). Desta maneira, como 0 pro-
pio Pousa Antelo recofiece (Pousa, 1988), o ideal pedagdxico da
Granxa Escola de Barreiros ten moito do “sempre en Galiza” do de
Rianxo“. De resultas, ingresa nas Mocidades Galeguistas e cola-
bora co Seminario de Estudos Galegos, facéndose posteriormente
membro do propio SEG e do Partido Galeguista (Arias, 2004).

O 10 de agosto de 1935 obtivo o titulo de Mestre de Ensino
Primario, opositando ao Maxisterio Oficial en 1936, pero esta
oposicion foi anulada polo inicio da contenda bélica (Arias, 2004).
Non obtivo praza na oposicion de 1941 —a primeira convocada
despois da guerra- por un crego da zona barcalesa que fixo che-
gar ao tribunal, en Santiago, unha recomendacion a contra, acu-
sandoo de "perigoso roxo separatista”. Conséguea na seguinte,

no ano 1944, co nimero tres do tribunal, presentandose en Lugo
co maior sixilo que puido (Arias, 2004).

Durante un lustro andou con substitucions e interinidades en es-
colas de diversas aldeas. Atopandose de mestre en Santa Comba
(Lugo), o empresario Antonio Fernandez Lépez ofreceulle a di-
reccion da Escola Agricola da Granxa de Barreiros. Nas conver-
sas que mantiveron, o empresario lucense e 0 mestre caincidiron
nas caracteristicas basicas que deberia reunir o centro educati-
vo, responsabilizandose o segundo do seu funcionamento e di-
reccion, logo dun periodo de formacion que lle permitiu adquirir
0s conecementos necesarios para elaborar o plan de traballo e o
programa da experiencia®? (Gabriel, 1989).

Durante os sete anos e medio que estivo no centro educativo, foi
quen de ensinar todalas materias do programa escolar partindo do
discorrer da vida local e fundamentandose nos centros de intere-
se decrolianos a un cento de persoas que acudian diariamente a
escola en sesion de manga, tarde e noite.. Ao mesmo tempo, co-
lleu da sa man a rapaces carentes de recursos econémicos que
—grazas a sla labor— chegaron a ser capataces agricolas, titulados
mercantis, mestres de primeiro ensino... (Arias, 2004).

Tras esta experiencia, que abandona por desavinzas co empresa-
rio lucense continGaasalabor docente fora de Galicia. Adxudicou-
selle a escola de La Perdoma, na Orotava (illa de Tenerife) no veran
de 1955. Al6 botou catro anos atendendo a escola e participando
en campanas de alfabetizacion de adultos e de divulgacion agro-
pecuaria. O curso 1969-70, gana a praza na escola de Miralbueno
(Zaragoza). Ali esta dende o veran de 1970 ata principios de 1973,
onde compatibilizou a docencia escolar coa autoria dun espazo se-
manal no xornal “Campo Aragonés” e a colaboracion no programa
"Aragdn”, en Radio Zaragoza” (Arias, 2004).

En 1973, ano en que se incorporou ao colexio de Pontecesures
(Pontevedra), volve pois a Galicia, co que podera participar no
movemento cultural de recuperacion galeguista e desde 1975
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Asique durante dous anos
aldnase en complelar a sta
formacion agropecuaria na
Mision Bioloxica de Galicia con
Cruz Gallastegui. na Eslacion
Pecuaria Rexional de Lugo con
Rol Codina. na de Praticultura
¢ Cullivos de Veiga. na
I'itopatoloxia Agricola da
Coruna. na de Frulicultura

de Logrono. asistindo a
cursinos de industrias lacleas
cen Leon e Madrid... ¢ desena

o labor docente na escola

que fa nacer (Arias. 200 ().
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tamén no incipiente movemento de renovacion pedagoxica, pri-
meiro a través do grupo galego de Pedagoxia Freinet e desde
1983 en Nova Escola Galega, asi como realizar colaboraciéns en
publicacions educativas e intervencions en organizacions sindi-
cais e instituciéns docentes (Arias, 2004, p. 39). Faleceu en Teo
0 20 de agosto de 2012.

NACE A ESCOLA AGRICOLA DA GRANXA BARREIROS (SARRIA)

Entemposde “encrucillada”, con guerra espanola e guerra mundial
de por medio, Antonio Fernandez Lopez entrevé a posibilidade de
levar a practica a s(a idea pedagoxica de escola rural a través dun
proxecto educativo que arrincase dun ensino centrado na realida-
de circundante dos seus usuarios (Pousa e Arias, 2001). Asi, o un
de febreiro de 1948, a Escola Primaria de Orientacion Agricola da
Granxa de Barreiros nace na parroquia de Ortoa (Sarria).

Aquela escola, constituida como “privada”, era non obstante to-
talmente gratuita para un cento de escolares da bisbarra que
acudiron dende o primeiro dia a ela —en sesions de mana, tarde
e noite, seis dias cada semana-. Os seus primeiros mestres fo-
ron Avelino Pousa Antelo e Maria Teresa Lopez Carrozas, que se
fixeron cargo do ensino de canto previa a lexislacion vixente na
época, pero partindo da tematica local (agricola, gandeira, cultura
popular) de mais relacién en cada momento, que actuaba como
centro de interese. O ensino tomaba como punto de referencia
fundamental o medio onde se desenvolvia a vida do neno e pre-
tendia ser unha prolongacion natural do mesmo, utilizando a pro-
blematica agropecuaria cunha intencionalidade educativa e ten-
tando loitar contra o absentismo escolar (Pousa, 1978 e 1988).

Ademais, gran parte dos quefaceres didacticos sacaban a es-
cola fora do seu local docente; pois dabase a clase, sempre que
era posible, nas leiras e nos prados, nas palleiras ou nas coci-
nas das familias dos alumnos que o permitian, sendo un trazo
caracteristico desta escola a sGa proxeccion cultural no medio
(Gabriel, 1980 e 1989). Outra cuestién que convén salientar é a

importancia concedida a correspondencia escolar entre nenos de
centros situados en distintas zonas, que permitia intercambiar in-
formacions sobre cuestions agricolas, asi como sementes e produ-
tos. Todos estes enfoques poneranse claramente de manifesto no
seu programa, que se acomodaba, o0 maximo posible, aos ciclos da
natureza e das tarefas agricolas, para conectar asi as actividades
escolares co decorrer da vida campesina (Gabriel 1980 e 1989).

Tratabase dunha “escola popular™“ ou comunitaria, onde tédalas
tardes dos domingos habia reunién da vecifanza, ben no edificio,
ben nas slas dependencias (campo de xogo, xardin e horto esco-
lar). Con charlas-coloquio dirixidas por Antonio Fernandez, Avelino
Pousa ou outras autoridades significadas (veterinarios, enxefieiros,
investigadores, xenetistas e expertos). Outra actividade importan-
te era a proxeccion de peliculas de divulgacion agraria, comentadas
por Antonio Fernandez Lopez, seguidas das actuacions dos rapaces
e maiores que cantaban e bailaban e ponian en escena festas, traba-
llos e costumes tirados da vida local (Pousa e Arias, 2001).

En definitiva, aproximabase ao ideal de escola rural anteriormen-
te explicado, sustentado por parte dalgiins galeguistas, como
Xohan Vicente Vigueira (Gabriel, 1980 e 1989). Podendo resu-
mirse no plano didactico as caracteristicas que singularizan esta
experiencia na organizacion das actividades escolares arredor de
centros de interese agropecuarios; a practica dun ensino funda-
mentalmente intuitivo e a participacion activa dos nenos no pro-
ceso de aprendizaxe a través das practicas agropecuarias.

“0 QUE SERIA BO PARA GALICIA™S: CURSINOS DE FORMACION E ES-
COLAS DE ORIENTACION AGROPECUARIA

A Escola Agricola da Granxa de Barreiros convértese no tipo de es-
cola que se queria facer extensivo mediante os Cursos de Formacion
Agropecuaria para Mestres da provincia de Lugo, coa diferenza de
que o centro creado en Barreiros era privado, mentres que 0s mes-
tres asistentes aos cursifios exercian a docencia no ensino estatal
(Gabriel, 1980 e 1989). S6 tras seis meses de existencia deste centro
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Se seguimos o significado que
lle oulorga Alcanlara (1902).

a escola popular ¢ aquela

que perlence & comunidade
debendo ser a “casa do pobo”
cn cada vila. organizando
feslas e cerlames os domingos
¢ logrando o progreso da
comunidade. como a EAGB.
45

Con esla expresion
quérese sinlelizar a forte
conviceion pedagoxica de

Antonio Fernandez Lopez.
delensor da postura de

que a lravés dun ensino
primario axcilado & realidade
ccondmica e social galega se
solucionarian os problemas

de Galicia. No lexto escerilo en
abril de 19 19: Solucion integral
al problema agricola de Galicia
por medio de la escucla rural
(Pousa. 1988. pp. 93-108).
Antonio Fernandez plasma

esles ideais e pensamenlos
defendendo que os Cursinos
de Formacion Agropecuaria
para Meslres da provincia
de Lugo lograrian resultados
posilivos nos cidos agricola.
gandeiro e foreslal: asi como
o aumenlo da consideracion
social ¢ influencia no medio
do mestre e da escola rurais.
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Isto conlrasla coas previsions que se
facian no informe Solucion inlegral
al Problema Agricola de Galicia por
medio de la Escuela Rural, escrilo
por Antonio Fernandez Lopez.,
segundo o cal serfan sulicientes

uns dez cursinos para capacilar aos
aproximadamente mil douscentos
meslres rurais da provincia, a razon
de cenlo vinle por cursino. o que
suporia unha duracion lotal de dous
anos. Ademais, a pretension inicial
cra que a formacion agropecuaria
do maxislerio non se limilara

4 provincia de Lugo, senon que
abranguera loda Galicia. o que non
foi posible. fundamentalmente por
carencia de medios economicos.
Con lodo. chegaron a celebrarse tres
cursinos na provincia de A Coruia
durante 0s anos 19 (9. 1950 ¢ 1931,
malriculandose nos mesmos 26.

2 [ e 26 meslres. respeclivamente
(Gabriel, 1989). Ademais. calro

dos organizados en Lugo foron

de dambilo galego. participando
meslres das calro provincias. ¢
sendo subvencionados os que non
perlencian d de Lugo pola Direccion
xeral de ensino primario. \ esles
calro cursinos asisliron 22 mestres
de Ourense. 15 de Ponlevedra ¢

9 de A Coruna. Polo demais. nos
cursinos de caracler provincial
lam¢én participaban mestres doulras
provincias galegas. ¢ mesmo non
galegas. como Aslurias. Santander,
Leon. Toledo. Cadiz. Murcia. Madrid.
Valencia. Alicante. Zamora, I uesca
¢ Salamanca (Gabriel. 1989).
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O profesor Narciso de Gabriel deu esta
cilra de 915 (1989. pp. 9 | ¢ 115) como o
lolal de mestres participantes. homes
¢ mulleres. pero probablemente a
cilra ¢ enganosa e resullante da suma
de inscricions. sen lerse depurado

a posibilidade de repeticions de
nomes do profesorado inscrilo. o que
reduciria a cifra apreciablemente. En
lodo caso as Memorias conservadas
son so as de 138 mestres ¢ mestras.
Ademais. unha revision dos listados
anuais conservados. a0s que nos
referimos na nolta a pé 56. pon de
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educativo, o seu fundador entende que era 0 momento de estender
a sUa accion a outras escolas galegas debido aos éxitos obtidos. De
feito, a experiencia chegara a ser noticia féra da comarca sarria -che-
gando mesmo a emigracion galega en América— (Arias, 2004, p. 27).

A través dos cursinos queria abordarse a incomunicacion existente
entre 0s servizos agrondmicos e a comunidade utilizando ao mes-
tre, para facer de ponte entre uns e outros (Gabriel, 1989, p. 85).
Para este fin, Antonio Fernandez Lépez pretendia que a capacita-
cion agropecuaria abranguera a todos os mestres da Galicia rural,
mediante cursinos de dous meses de duracion, impartidos por téc-
nicos especializados nas distintas materias (Gabriel, 1980 e 1989).

En Lugo celebraronse trinta e dous cursifios ao longo dos vinteca-
tro anos comprendidos entre 1948 e 197146, O total de inscriciéns
para estes trinta e dous cursinos celebrados en Lugo foi de 915%,
cunha participacion media de 28,59. Ao principio realizabanse va-
rios cada ano; concretamente, entre 1948 e 1953 tiveron lugar
catorce, cun total de 445 inscricions, é dicir, o 48,63 por 100 do
total (Gabriel, 1980 e 1989). Ao mesmo tempo parece que os cur-
SiNos aos que asistiron os mestres mais interesados polas cues-
tions agropecuarias foron os primeiros, asi como aqueles en que
a participacion se estendeu as catro provincias galegas.

A capacitacion do maxisterio en materia agricola e pecuaria
nestes cursinos tina por finalidade adaptar o ensino primario as
peculiaridades e necesidades do medio rural a través da crea-
cion de escolas de orientacion agropecuaria. A continuacion ex-
plicamos cales eran as dlas caracteristicas especificas destas
escolas, que as diferenciaban do resto de centros educativos de
educacion primaria, formando parte unhas e outras dunha mes-
ma rede estatal de escolarizacion (Gabriel, 1980 e 1989).

A existencia dun programa diddctico comiin: este programa, gque
chega a ser publicado en ddas versions diferentes*®, mantera a sda
estrutura fundamental practicamente inalterable ao longo de to-
dos os cursinos, se ben o profesorado contaba con autonomia para

introducir as modificacions que estimara pertinentes (Gabriel, 1989).
Ambos os dous programas non supunan realmente unha creba cos
Cuestionarios Nacionales para la Ensenanza Primaria vixentes, senon
que pretendian axeitalos a peculiar orientacion que se lle queria im-
primir & escola no medio rural (Gabriel, 1989). Asi, a primeira nota
que se lle pode atribuir ao programa é o seu caracter realista, ao
extraer a slia tematica do medio onde vive o0 neno ou nena.

0 ensino a través de “centros de interese agropecuarios”: en conso-
nancia co realismo no que se inspira 0 programa, a slia organizacion
efectlase en torno a centros de interese agropecuarios postos en
relacion coas materias ou disciplinas propias do ensino primario: o
millo, a pataca, a repoboacion forestal, a fruticultura, a horticultura,
acunicultura, a avicultura, a apicultura, o gando vacln, as industrias
lacteas, a alimentacion, a sanidade e hixiene rural, etc.“® Esta estru-
turacion do programa en funcion de ditos centros de interese e non
de "asignaturas” ou materias, si semella contrariar as orientacions
dos cuestionarios oficiais, xeralmente respectuosos coa division en
compartimentos estancos. Ao mesmo tempo, non se diferencian
os diversos periodos en que se gradla a escolaridade, senon que
unicamente se establece que, ao relacionar a cultura primaria cos
diversos centros de interese, cumprira ter en conta as caracteristi-
cas dos nenos de cada grao (Gabriel, 1980-1989). Agora ben, este
programa tampouco as esquecia totalmente, "seguindose a siste-
matica de cada materia cultural” (Gabriel, 19889, p. 97).

Formulacion dos Cursinos de Formacion Agropecuaria

Para o bosquexo claro desta iniciativa, seguindose os estudos de
Gabriel (1980 e 1989), realizarase unha descricion do mesmo ten-
do en conta os seguintes elementos fundamentais de analise: a
sUabase institucional, a sta organizacion e a statemporalizacion:

Base institucional: a realizacion dos cursinos foi posible grazas a
actuacion conxunta de Antonio Fernandez Lopez e da Inspeccion
provincial de ensino primario de Lugo, que contaron dende o pri-
meiro momento coa colaboracion de diversas entidades pablicas

As Escolas de Orientacion Agropecuaria
da provincia de Lugo (1948-1971)

relevo ao longo dos anos 6o unha
parlicipacion inleranual proxima

a0s 50 ensinanles. con poreenlaxes
altas de repelicion nos nomes dos
prolesores que nas asembleas anuais
cnlregan as stas memorias escolares.
Pensando na posibilidade de perda

ou destrucion de memorias. en lanlo
exislen irregularidades documentais
como se detrae do exame da
informacion achegada polo Cadro 2
do noso traballo. quizais poderiamos
conxelurar unha cifra proxima a 300
ensinantes diferentes de toda Galicia
con algunha participacion en lodo o
periodo contemplado entre 19 (8 ¢ 1971
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A primeira version do cuestionario
das escolas de orientacion
agropecuaria (Cuestionario

de Ciencias Iisico- Quimicas.
Historia Nalural v Agricullura.
para los Maestros Nacionales

que asisticron a los Cursillos
Agro- pecuarios. organizados
por la Inspeccion de Primera
Ensenanza de Lugo) foi redaclado
por Avelino Pousa Anlelo en 19 (9.
basedandose na sia experiencia

na Escola Agricola da Granxa

de Barreiros. Posteriormente.

as achegas do prolesorado dos
cursinos. inspeclores de ensino
primario ¢ mestres. asi como as
suxeslions de Antonio Ferndndez
Lopez. permitiron elaborar un
novo programa. mais completo

¢ remalado. que foi editado pola
Inspeccion de ensino primario

de Lugo: "Programas de Cenlros
de Inlerds. Praclicas v Enlaces
culturales fundamentales.
basados en la Vida Agricola

del Medio para el desarrollo de

la Ensenanza en las Escuclas
Rurales™ (Gabriel. 1980 ¢ 1989).
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Desta maneira, un dos cenlros
de inlerese era a recolleila ¢
conscervacion do millo e da
palaca. que podia servir de

base para o estudo da xeogralia
(areas de cultivo en Galicia. no
istado espanol ¢ no mundo) ¢ as




malemalicas (conlar grans de
millo. determinar ¢ comparar
pesos. calcular a producion por
unidade de superlicie). Oulro
cra a repoboacion forestal.

ue lamén podia molivar

a aprendizaxe da xeogralia
(orogralia e localizacion de
zonas loreslais), malemalicas
(calculo da superficie dos
monles da parroquia) ¢ debuxo
(croquis dos monles existentes
nas proximidades da escola)
(Gabriel. 1980 ¢ 1989).
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lin canto & linanciamento.
esla foi obra. basicamente.
de Antonio Ferndndez Lopez.
Os gaslos orixinados polas
bolsas que se lles enlregaban
aos meslres. gralilicacions
para o prolesorado. malerial,
cle.. foron cusleados
fundamentalmente porel. Non
obslantle. tamén conlribuiron
cconomicamente algins
particulares. empresas

¢ comercios. asi como
concellos ¢ irmandades de
labregos ¢ gandeiros. sobre
lodo durante os primeiros
cursinos. Alguns concellos,
que inicialmente non estaban
disposlos a lacer conlribucions
ccondmicas. cambiaron de
parecer cando comprobaron
o cardcler que adquirirfa a
experiencia. O Ministerio de
Lducacion Nacional lamén
fixo algunha contribucion
cconomica: conerelamentle.
ao distribuir unha subvencion
concedida aos centros de
formacion profesional da
provincia de Lugo. asignou a
canlidade mais imporlante.
cilrada en corenta mil
peselas. aos Cursinos de
Formacion \gropecuaria para
Mestres™ (Gabriel. 1989).

lisla clase era especialmente

importante. dado que nela
lentaba adaplarse o programa
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gue se sumaron a esta empresa. Estas entidades aportaron al-
glns recursos para o financiamento®° e, sobre todo, profesorado
para os cursos (Gabriel, 1980 e 1989). Tamén as autoridades esco-
lares seguiron moi de preto a evolucion desta experiencia, apoian-
doa dende o primeiro momento. Este apoio concretouse cando se
implantou a iniciacién profesional agricola na escola primaria, pois
o Ministerio de Educacion, que organizou uns cursinos de capacita-
cion que constaban de tres fases, decidiu validar as ddas primeiras
aos mestres que tinan asistido aos de Lugo (Gabriel, 1980 e 1989).

Organizacion: a convocatoria dos cursifos faciaa a Inspeccion, abrin-
do un prazo para que os mestres interesados solicitaran a sda ins-
cricion. Posteriormente realizabase unha seleccion, tamén por parte
da Inspeccidn, e faciase pablica a relacion de mestres admitidos, aos
que se lles concedia unha bolsa para facer fronte aos gastos de des-
prazamento, aloxamento e mantenza (Gabriel, 1980 e 1989). Du-
rante 0s primeiros anos, a convocatoria, que se publicaba na pren-
sa local, ia precedida dunha exposicion dos abxectivos do cursinas,
establecéndose tameén algunhas normas referentes a organizacion
(Gabriel, 1980 e 1989). O nimero de participantes diminuira nos cur-
sifios posteriores, non acadandose en ningdn momento a cifra de
cento vinte que se pretendia.

Temporalizacion: nun principio os cursifios carecian de periodicida-
de, xa que tinan lugar en calquera época do ano, pero posterior-
mente regularizaronse, celebrandose aproximadamente entre o
quince de xullo e 0 mesmo dia do mes de setembro de cada ano
(Gabriel, 1989, p. 89). Elixironse estas datas porque, no suposto
de teren lugar en época lectiva, como sucedeu nos primeiros, 0s
mestres participantes deixarian desatendidas as slas respecti-
vas escolas. As clases tedricas principiaban as nove da manae re-
mataban as dlas, mentres que polo seran realizabanse as prac-
ticas agropecuarias e diversas actividades folcléricas. Os temas
desenvolvianse en tres clases matinais dunha hora de duracion,
empregandose normalmente a cuarta hora da mana na clase de
metodoloxia®'. A formacion pedagoxica dos mestres completa-
base coas conferencias pronunciadas por diversos inspectores,

como Carmen Castilla e Joaquin Garcia Ojeda, que disertaron
nos dous primeiros cursinos sobre organizacion escolar e outras
cuestions didacticas (Gabriel, 1989, p. 91). A duracion manterase
en dous meses ao longo de toda a experiencia, agas nos derradei-
ros cursifos, que se reduciu nalgins dias (Gabriel, 1980 e 1989).

Do esbozo a prdctica

As practicas levadas a cabo nas escolas rexidas por mestres
asistentes aos cursinos tinan catro obxectivos ou intenciéns
fundamentais (Gabriel, 1989): consolidar os cofecementos
tedricos a través dun ensino tedrico-practico, favorecer a ini-
ciacion profesional, contribuir a divulgacion agropecuaria e
contribuir a mellora da alimentacion e satde infantis no medio
en que se inseria.

Intencion utilitaria e union entre teoria e prdctica: unha das ca-
racteristicas definitorias das escolas de orientacion agropecua-
ria era a sta intencion utilitaria ou de “preparar ao neno para a
vida". As practicas constituian o complemento necesario da teo-
ria nas leccions didacticas, porque tifan a forte convicion de que
os conecementos serian significativos para os nenos na medida
en que, ademais de organizarse en funcién de “centros de in-
terese” agropecuarios, se aplicasen a resolucion de problemas
extraidos da vida real (Gabriel, 1989)°2,

a) Favorecer a iniciacion profesional: a través das practicas fa-
voreciase a iniciacion profesional agraria, transmitindolles aos
alumnos técnicas relativas aos cultivos agricolas, a alimentacion
e tratamento do gando, a repoboacion forestal... Non obstante,
é importante sinalar que dende os cursinos non se desexaba
converter a escola primaria nun centro de formacion profesional
—aspecto no que insistian os promotores da experiencia—, se-
non nun instrumento educativo que paralelamente a unha edu-
cacion integral iniciase aos nenos campesinos na profesion que
parecian estar chamados a exercer nun futuro (Gabriel, 1989).

As Escolas de Orientacion Agropecuaria
da provincia de Lugo (1948-1971)

dos cursinos as capacidades
¢ posibilidades dos nenos. o
que se realizaba por daas vias
(Gabricl. 1989): 1) \ través
das clases que un mestre
impartia aos alumnos dun
grupo escolar. en presenza dos
oulros “cursillistas™, praclica
que se livo que derrogar.
por celebrarense os cursinos
en época non lectiva.2)
Mediante a elaboracion de
esquemas de clase por parle
dos “cursillistas™. que debian
traducir os conecementos
adquiridos ao nivel dos
escolares ¢ eslablecer as
oporlunas conexions ou
enlaces entre os lemas
agropecuarios ¢ o resto das
malerias do ensino primario.
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A leorfa lina un complemento
fundamental nas praclicas.
previstas en todolos nucleos
do programa. Nos primeiros
cursinos as praclicas

mdis frecuentes foron as

de apicultura. avicultura.
industrias lacteas. abonos.
fruticultura ¢ formacion

de herbarios. Oulras
aclividades que ocupaban

aos “cursillistas™. ademais das
clases ledricas ¢ praclicas xa
sinaladas. eran as sesions de
poesia. canlo ¢ baile. que linan
lugar na ultima hora do seran.
Prelendiase con eslas clases
ue os meslres promoveran a
animacion cultural no medio
rural. realizando actividades
que liveran unha repercusion
no enlorno da escola
(escenilicacions. musica.
canlo, ele.). Proxeccions
cinemalograficas referentes

a algins dos temas Lralados
ou a diversos aspeclos da

vida rural. visilas a escolas.
explolacions agropecuarias.,
cenlros de experimentacion,
cle.. consliluian oulras lanlas
aclividades complementarias™
(Gabricl. 1989).
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As practicas dos escolares nos
sucos ¢ parcelas iniciabanse

no momenlo en que os seus
pais electuaban a semenleira.
Debian levarse a cabo
seguindo as normas que os
meslres recibian nos Cursos

de Formacion Agropecuaria
para Meslres. complemenladas
coas inslrucions que a
Inspeceion provincial de Ensino
Primario remilia as escolas

de orienlacion agropecuaria.
No caso concrelo do cultivo

da palaca. o mdis [recuente.

as instrucions especilicaban
Lodolos pasos que cumpria
seqguir: seleccion da semente.
cmprego dos adubos necesarios.
realizacion dos labores de
cullivo. tralamenlos conlra as
distinlas pragas. recolleila e
conlraste da producion... As
instrucions pretendian asegurar
desta forma que as praclicas
liveran éxilo e se producise o
clecto de contraste perseqguido.
Anles de electuarse as praclicas
nas lincas dos pais. era preciso
conecer as caracleristicas
deslas. polo que se solicitaba
dos nenos que informaran por
escrilo acerca da superficie.
orienlacion. lipo de cultivo,
producion. ele.. de cada unha
das leiras (Gabriel. 1989).
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Nunha circular da Seccion de
[orlas Iiscolares da Inspeccion
de ensino primario de Lugo.
eslableciase que a superficie da
horta escolar podia oscilar entre
unha a cinco arcas. divididas

cn Lres parcelas. Na parcela .\
plantarianse os repolos. coles,
coliflores. lomales. espinacas

¢ pemenlos: na B os allos.
cebolas. leilugas e remolacha.
semenlandose lamén aqui as
cenorias: e na (G semenlarfanse
os chicharos. xudias. garavanzos
¢ cogombros. Ademais deslas
tres parcelas. o mellor terreo

da horla reservabase para a
semenleira. onde xerminaban
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Contribuir a divulgacién agropecuaria: as practicas permitian que a
escola divulgase os novos principios agropecuarios entre a poboa-
cién campesifa. Os resultados obtidos mediante a aplicaciéon das
técnicas defendidas polo mestre debian ser contrastadas cos aca-
dados polos labregos empregando os métodos tradicionais. Desta
maneira, cando se cumprian as previsions e se superaban os resul-
tados das colleitas locais, os vecinos erantameén influenciados pola
labor didactica indirectamente, producindose unha modernizacion
agricola no medio onde operaba a escola (Gabriel, 1989).

Contribuir @ mellora da alimentacion e saiide: meta que lograban
introducindo determinados cultivos pouco difundidos no medio
rural (Gabriel, 1989). Asi como promovendo o exame médico de
moitos nenos, que realizaba un equipo ambulante sufragado por
Antonio Fernandez Lopez, o cal permitiu detectar nos pequenos
deficiencias médicas e nutricionais importantes (Gabriel, 1989).

Desta maneira, coa intencion de levar estas catro intencions ba-
sicas a practica, as Escolas Agricolas fundamentaban o seu que-
facer pedagoxico noutras iniciativas e experiencias:

Sucos de contraste e parcelas experimentais: ainda que todalas practi-
cas se arientaban, en maior ou menor medida, & consecucion dos catro
obxectivos anteriormente sinalados, algunhas centrabanse nun deter-
minado obxectivo en concreto. Particularmente, as realizadas nos su-
cos de contraste tinan como preocupacion central mostrar aos campe-
sinos as vantaxes que ofrecian as novas técnicas e procedementos de
cultivo®®. A propia denominacion de sucos de contraste apunta xa nesta
direccion, plantacions experimentais na propia finca dos pais coa pre-
tension de demostrar as virtudes das novas técnicas ou variedades de
cultivo ensaiadas. Cando por algtin motivo non resultaban axeitados os
sucos, utilizabanse as chamadas parcelas experimentais, situadas pre-
to do colexio ou nalgln terreo cedido por algln vecifio (Gabriel, 1989).

Hortas escolares e infantis>*: ao longo da historia contemporanea
tense reivindicado a mitdo que as escolas primarias, nomeada-
mente as situadas no medio rural,contaran cunha horta, xardin

ou campo de experiencias. Mais rara foi a pretension de com-
plementar a horta escolar con hortas infantis, cultivadas polos
propios nenos e emprazadas nas fincas dos seus pais. Este sera
precisamente outro dos trazos singularizadores das escolas de
orientacion agropecuaria que funcionaron na provincia de Lugo,
que tamén se denominaron escolas-horta, dada a importancia que
nelas tivo este medio educativo (Gabriel, 1989).

As hortas infantis permitian canalizar os catro obxectivos que se
perseguian coas practicas agropecuarias. Para empezar, favorecian
a proxeccion da escola cara o medio, ao estaren situadas nas fincas
dos pais, posibilitando asi o contraste entre os cultivos escolares e
os tradicionais. Por outra banda, permitian a introducion de novos
cultivos, para contribuir a mellora da alimentacion e propiciaban ade-
mais a realizacion das practicas correspondentes a diversos centros
deinterese do programa. Finalmente, as hortas infantis potenciaban
adimensidn practica da iniciacion profesional agropecuaria e preten-
dian constituir a base das futuras hortas familiares.

Actividades para a revitalizacion do folclore: estas practicas con-
sistian basicamente en que os nenos recolleran elementos fol-
cléricos relativos a cada un dos centros de interese (millo, pa-
taca, repoboacion forestal, fruticultura, horticultura, etc.). Os
nenos transcribian en cadernos o material recollido e o mestre
enviaba unha copia do mesmo a Inspeccion de Ensino Primario
(Gabriel, 1989). Esta recolleita tifa unha dobre finalidade. En
primeiro lugar, contribuir a revitalizar a tradicién folclérica, la-
bor que nalgunhas escolas se concretaba na escenificacion
de temas recollidos, formacion de grupos de musica e danza,
etc. (Gabriel, 1989). En segundo lugar, pretendiase posibilitar
a recuperacion e difusion escrita dunha parcela importante
da cultura popular, pretension que se fixo efectiva coa edicion
de parte do material acumulado, coa publicaciéon en 1963 dun
libro titulado Contos populares da provincia de Lugo. A sia vez,
no ano 1972 editouse, tamén polo Centro de Estudos Fingoi, o
Cancioneiro Galego®, formado por corenta e catro canciéns pro-
cedentes dos cadernos dos nenos. En decembro celebrabase a

As Escolas de Orientacion Agropecuaria
da provincia de Lugo (1948-1971)

as plantas que non se
semenlaban direclamente
na horta. como era o caso
dos repolos ou das coles.
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Liste libro reproduce
trescentos conlos transcrilos
¢ ordenados por Bernardino
Grana. bolseiro para realizar
esle traballo polo Centro de
Lstudos Fingoy, que dispuia
dos cadernos que conlinan o
malerial folclorico recollido
polos nenos das escolas de
orienlacion agropecuaria.
No ano 1972 aparecera unha
segunda edicion. con so
douscenlos vinleoilo conlos.
a0 non reproducirse mais que
unha nica version de cada
un deles. Ricardo Carballo
Calero. que fora director do
Colexio Fingoi. alirma no
limiar & primeira edicion do
libro que “unha colleita tan
rica de conlos populares como
a que conlenen os repelidos
cadernos. ¢ algo desconcecido
pola bibliogralia etnografica”
(Gabricl. 1989. pp. 108-109).
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Os premios concedidos no
concurso de cullivos eran
enlregados nunha asemblea
anual. & que se convocaba a
Lodolos mestres que posufan
o cerlificado de capacitacion
agropecuaria. Esta asemblea
lina lugar as mais das veces
na primeira quincena de
selembro. ainda que tamén
chegou a celebrarse en xuno e
oulubro. “sendo a sia duracion
inicialmente de tres dias.

logo de dous ¢ linalmente
dun” (Gabriel. 1989. p. 111).
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Documento mecanografado
sollo. sen dala e inédito
“Cooperalivas Escolares

da provincia de Lugo™
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asemblea na que os mestres presentaban o materialfolclorico
recollido. Os premios que nela se repartian eran instrumentos
musicais, como gaitas, pandeiros, freixolés, etc.

Os concursos de cultivos: convocabanse anualmente pola Inspec-
cién de Ensino Primario e as escolas que manifestaban o propési-
to de participar no concurso recibian as instrucions que debian se-
guir en cada cultivo, ademais de sementes e fertilizantes. No seu
momento eran visitadas por unha comisién formada por mestres
e un inspector, que examinaban o labor realizado. O estado e ex-
tension dos cultivos, asi como a sta influencia no medio, eran os
criterios basicos que esta comisién tina en conta para emitir o in-
forme de cada escola. Normalmente os premios®® destes concur-
sos consistian en material para as practicas agropecuarias e con-
cedianse a t6dolos mestres que tomaban parte nos concursos.
As escolas que participaban por primeira vez recibian unha biblio-
teca agropecuaria, podendo elixir en anos sucesivos entre diver-
sas posibilidades: “equipos para a horta escolar, poda e enxerto,
analise do chan, loita contra pragas, balanzas, termémetros, in-
cubadoras, extractores de mel, etc.” (Gabriel, 1989, p.111). Os ne-
nos que mais sobresaian na realizacion das practicas tamén eran
recompensados con material escolar e diplomas.

0 intento de cooperativa escolar: na asemblea de mestres agro-
pecuarios celebrada o seis de setembro de 1969, Valentin Arias,
director naquel momento da Granxa Agricola de Barreiros e cola-
borador de Antonio Fernandez Lopez, informou sobre a creacién
da Cooperativa Escolar Rural de Lugo, que seria legalizada uns
meses mais tarde. A intencién dos seus promotores era formar
aos nenos na practica do cooperativismo, para que no seu dia con-
tribuiran a sda difusion (Gabriel, 1989). A Cooperativa tifa como
base a rede de hortas escolares e infantis espalladas por toda a
provincia, e pretendia comercializar alglns dos seus produtos (Ga-
briel, 1989). As 31 escolas incorporadas ao proxecto®” responderon
positivamente a esta iniciativa, pero os problemas presentaronse
no momento da comercializacién, o que provocou un certo des-
animo nalgins mestres. Con todo, e a pesares das dificultades, a

Cooperativa seguiu funcionando mentres se mantiveron activas as
escolas de orientacion agropecuaria (Gabriel, 1989).

As asembleas anuais: como se indicou anteriormente, 0os premios
resultantes dos concursos de cultivos e da recollida de material fol-
clérico entregabanse en asembleas de caracter anual. Non obstante,
aentrega de distincions non era a Gnica funcion destas xuntanzas ou
reunions. Como puidemos observar tamén a través da revision das
memorias, moitas delas eran lidas ou se dirixian para a lectura neste
evento durante os primeiros anos. Nos inicios, de feito estas xuntan-
zas servian para a creacion de grupos de traballo e coloquios onde se
aportaban ideas e se contrastaban as experiencias para potenciar
a labor que se pretendia realizar®®. Lamentablemente, esta partici-
pacion dos “cursillistas” foi languidecendo a medida que os anos do
proxecto pasaban. Nos derradeiros anos parece ser que se reducian
a entrega de premios e as intervencions de rigor de especialistas e
invitados (Gabriel, 1989; Pousa, 1988; Pousa e Pousa-Diaz, 1978).

MEMORIAS: ESTUDO E ANALISE

A documentacion pertencente as escolas agricolas da provincia de
Lugo e aos cursinos para mestres agropecuarios consultada e cla-
sificada componse de 417 memorias de mestres, nove cadernos
de rotacion realizados polo alumnado, listaxes de mestres par-
ticipantes nos cursifnos de formacion agropecuaria e nas asem-
bleas en diversos anos®®, unha carta de Antonio Fernandez Lopez
ao Director Xeral de Ensino Primario do Ministerio de Educacion,
Joaquin Tena Artigas®?, entre outra documentacion administrativa
ligada as actividades socio- culturais do empresario e varias fac-
turas e disposicions burocraticas. Para analizar as memorias, ma-
terial no que nos centraremos no presente apartado, tentaremos
confeccionar tanto unha descricion xeral das slas caracteristicas
e contido maiaritario, como inferencias sobre datos mais particu-
lares pero de interese para a comprension da experiencia. Desta
maneira, comezaremos cunha serie de consideracions iniciais co
obxectivo de esbozar unha descricion xeral deste material.
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Sobre estas asembleas
Avelino Pousa diria: “as
primeiras asambleas liveron
un caracler moi democralico
¢ aberto. que chocaba co
dirixismo imperante (....):
chegouse a crer que. por ela.
se poderian solucionar lodos
os problemas da educacion ¢
a lransformacion economica
do noso medio rural™ (Pousa
¢ Pousa-Diaz. 1978. p. 6)
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Iin concrelo: “Maestros de

la provincia de La Coruna

con cerlificado de aplitud en
los cursillos con fecha de 1
nvbre.1950” (en nimero de {9):
“N2a de maestros (Lugo) que
presentaron memoria en la
asamblea de julio de 1960™ en
numero de 39: “Id. para el ano
19627 en ndamero de (7: "ld.
para cl ano 19637 en nimero
de (1 "Id. para el ano 196 (7 en
numero de 38: “Id. para el ano
19667 en ndimero de 50 v en
numero de (5 para el ano 1967.

60

Nesle documento inédito de
17 de abril de 1938 podemos
acceder ao pensamento de
Anlonio Fernandez Lopez. que
escribe: el Magisterio Rural
es el que precisa mavor calory
apovo cconomico lanto por las
dificultades que para la vida
olrece el medio en que realiza
su larea como por necesidad
Nacional. al ser el sector
infantil de la poblacion rural
¢l mas numeroso comparado
con las olras aclividades
nacionales y también el de
mavor imporlancia en lo
social v economico para

¢l futuro de la nacion. La
cducacion descansa en dos
factores fundamentales.

que son: orientacion de la
ensenanza en el sentido



indicado vy formacion idonea
del profesorado que ha de
seguir esla orientacion™ (p. 2).
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De 3 meslres. perlencentes
as escolas de Os Vilares
(Baralla). Monlerroso ¢
Criba-Roupar (Xermade).
non se puido determinar o
sexo debido a non facilitarse
nome ou firma lexible nas
memorias consulladas.
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Na aclualidade concello

de A Ponlenova.
Documentalmente aparece
“Villaodrid™. Procuramos

cn lodos os casos resliluir

a loponimia que na
documentacion e no conlexto
da época ranquista aparece
a miudo deturpada.
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Accedeuse a producion escrita de 158 mestres participantes totais
nos cursifos; que describen o seu proceder didactico en 168 esco-
las da provincia de Lugo. Dentro desta mostra, chama a atencion a
maior presenza das mulleres 83 (52,53 %) con respecto aos homes
72 (45, 57 %)°", debido ao contexto social sexista da época e o tipo de
practicas que se desenvolvian nos programas. Non obstante, a pe-
sares deste predominio das mulleres en canto a niUmero de mestres
participantes, a mostra analizada parece sinalar unha maior duracion
das experiencias levadas a cabo por varéns. Desta maneira, se reali-
zamos unha listaxe dos docentes que superan ou igualan as seis me-
morias, obsérvase como os homes aportan experiencias de mais cur-
sos (ata dez), mentres que so unha muller chega as seis contribucions:

Docentes con seis ou mais memorias anuais da sta actividade escolar

Ne de
Nome do mestre memorias Escola ou escolas
anuais
Manuel Lopez Franco 10 Saa (O Pdramo)
e T Santiago de Gallegos
Arsenio Ibanez Boelle 10 (e A e
f 3 Nantin (Becerred) e Grupo Escolar
Antonio Santamarina Becerra 10 dle Gttt
: ’ Judan (Vilaodriz62) e Rea de Cruz
Salustiano Veiga Cotarelo 10 s
Isaac Pin Pin Vilares 9 De nenos de A Fonsagrada
JesUs Castro Bello 9 Xermar (Cospeito)
Julio Simén Casal 8 Vilanuid (Quiroga) e Pol
Ovidio Alvarez Gémez 8 Llencias (A Fonsagrada)
José Ramon Lorenzo Fernandez 7 De nenos de Xove
~ 2 Sta Comba de Orizon
Ramén Gonzdlez Torres 7 s et
Joseé Diaz Teijeiro 7 Boizdn (Vilalba)
Domingo Castro Cao 7 Santaballa-Devesa (Friol)
Manuel Ferndndez Lopez 6 Alglesia (Alfoz)
Juan Gonzdlez Rodriguez 6 De nenos de Guntin
Susana Sampedro Castifeira 6 De nenas de Samos

Fonte: elaboracién propia.

Ao mesmo tempo, se os Cursinos de Formacion Agropecuaria ce-
lebrados en Lugo tiveron a sGa incidencia entre 1948 e 1971, as
memorias consultadas pertencen a cursos escolares nun intervalo
entre 1949-50 e 1967-68, coa seguinte distribucion ano a ano:

Distribucion das memorias escolares por curso

Curso escolar Ndmero de memorias da mostra
................. 1 94950.9mem0n05
1950-51 39 memorias
1951-52 26 memorias
1952-53 20 memorias
1953-54 0 memorias
1954-55 0 memorias
1955-56 7 memorias
1956-57 2 memorias
1957-58 12 memorias
1958-59 18 memorias
1959-60 35 memorias
1960-61 0 memorias
1961-62 42 memorias
1962-63 20 memorias
1963-64 43 memorias
1964-65 1 memorias
1965-66 36 memoria
1966-67 36 memorias
1967-68 29 memorias

Fonte: elaboracion propia.

Se se clasifican os datos de nimero de mestres en canto a localizacién
xeografica, obtemos a seguinte disposicion de mestres por concello, a cal
sintetizamos no mapa®® que dispomos a continuacion, e que nos permite
ver, xunto ao amplo reparto no territorio provincial, a particular intensida-
de da experiencia en varios dos concellos.
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O mapa loi construido cos
seguintes datos de distribucion
do nimero de mestres
agropecuarios por comarca ¢
concello en loda a provincia
de Lugo: A Marina Occidental
(2 Ourol. 2 Viveiro. 1 Xove ¢

1 Gervo): A Marina Cenlral

(1 Mondonedo e 1 Alfoz):

A Marina Oriental (1 Ribadeo ¢
10 A Ponlenova): Terra Cha

(1 Xermade. 3 Vilalba.

2 Abadin. 1 Pasloriza.

7 Guiliriz. | Begonle.

3 Cospeilo. 3 Castro de Rei).
Lugo (9 Iriol. { Ouleiro de
Rei. 12 Lugo. 5 Caslroverde.

6 Guntin ¢ 3 O Corgo). Meira
(8 Pol. 3 Meira. 1 Riolorto

¢ 2 Ribeira de Piquin):

A Fonsagrada (1 Baleira,

17 Fonsagrada ¢ 2 Negueira
de Muniz): A Ulloa ( Palas de
Rei ¢ 2 Monlerroso): Sarria

(3 O Paramo, 8 Sarria.

I Lancara e 5 Samos):

Os Ancares (6 Becerrea.

{ Navia de Suarna. 1 Cervanles
¢ 3 \s Nogais): Chantada

(3 Taboada ¢ 3 Chanlada):
Terra de Lemos (1 O Savinao.
1 Panton. 1 Monforle e

3.\ Pobra de Brollon):
Quiroga (1 IFolgoso do

Courel ¢ 1 Quiroga).



Mapa de distribucion xeogrdfica dos mestres segundo localizacion da escola na que exercen

Xove
Cervo ‘

Viveiro
Ourol

Alfoz Ribadeo

Mondonedo

Xermade )
Abadin

Pastoriza

Cospeito
»

Negueira de
Begonte Muniz
L\ Cuslgro_ de
% el
Outeiro de Rei A Fonsagrada
Baleira
Lugo Castroverde

0 Corgo Navia de Suarna

Palas de Rei

Lancara Becerrea

Monterroso
Cervantes

As Nogais
Samos
Taboada

Ghanials 0 Savinao

P Folgoso
do Courel
A Pobra de
Brollon
Pantén Monforte
Quiroga

3

‘ De 1 a 5 mestres
Fonte: elaboracion propia. . De 6 a 10 mestres

+ de 10 mestres
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A continuacion disponémonos a descubrir e valorar as caracteris-
ticas didacticas desta iniciativa a través da posta en practica ob-
servada e documentada dos centros de interese nas Escolas de
Orientacion Agropecuaria. Para este fin, recorremos a testemu-
Aa dalglns mestres participantes mediante as slias memorias.
A presentacion dos resultados derivarase dunha labor de clasifi-
cacion e seleccion de citas textuais representativas co obxectivo
de exemplificar as consideraciéns histéricas e educativas extrai-
das desta documentacion.

Asi, en primeiro lugar, puidemos comprobar como a aplicacion do
programa tivo resultados positivos na maioria dos casos. Exito que
os profesores fan explicito de forma maioritaria mediante a cons-
tatacion de logros a nivel comunitario ou social, obviando os bene-
ficios didacticos e educativos ou dandolles unha importancia case
que residual ou anecdotica na maioria dos casos. Desta maneira, a
maior parte dos mestres céntrase en valorar o éxito da aplicacion
do programa nos cambios relativos a producion e a economia das
familias e vecinos da localidade onde radica a escola:

Através de las relaciones con algunas familias de la localidad se obser-
va una beneficiosa influencia, de las actividades escolares, en el cam-
bio que las mismas experimentan (...). La seleccién y mayor cuidado
de cultivo y abonado de la patata de siembra se traduce en cosechas
de mucho mas rendimiento. Esta sustituyéndose, casi totalmente, el
cultivo de centeno por el de trigo (...). El ganado vacuno y de cerdo es
objeto de una mas racional explotacion (...), a mas de los cuidados hi-
giénicos convenientes, se dedica la atencion debida a la produccion de
piensos y pastos en gran cantidad y se retiran los animales de su cons-
tante e in(til vagar por corredoiras y eriales (Salustiano Veiga Cotarelo,
escola de Rea de Cruz (Pastoriza), curso 52-53, p. 1).

Ademais de melloras na produtividade agricola e gandeira, tamén
se observaron continuas referencias a cambios sociais positivos
a nivel comunitario resultado da accién didactica, os cales abar-
caban ambitos como o sanitario, 0 bromatoldxico ou o técnico:
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Todos estos hechos dieron lugar a un cambio en todas las 6rde-
nes de la vida del labriego, que incluso se construyeron varias ca-
sas y reconstruyeron la mayor parte de los edificios y alpendres,
de los que la mayor parte eran verdaderas pocilgas, esperando
que todas estas mejoras introducidas den lugar a una mejora
en el cuidado y vida del ganado e incluso personal y mas amor a
la naturaleza y al campo” (José Maria R. Rivera, escola de Bazar
(Lugo), curso 50-51, p. 7).

(...) esta zona de montana, que de clima y apatia por el progreso,
creian que para huertas “solo en Mondofiedo e nos baixos” y solo
cultivaban —en general- la col forrajeray algtn repollo. Pero hoy ve-
mos que las lechugas se introdujeron plenamente y van interesan-
dose por las demas legumbres” (Carmen Carral Abelleira, escola de
Gontan (Abadin), curso 63-64, p. 5-6).

La seleccién de semillas, patatas, centeno, trigo, maices forrajero y
de consumo, dio lugar a que otros labradores de otras parroquias
proximas, vengan por semillas a la vista de los resultados obtenidos
(José M2 R. Rivera, escola de Bazar (Lugo), curso 55-56, p. 3).

Existen en troques, e como diciamos, escasas referencias a lo-
gros e beneficios acadados propiamente educativos. A continua-
cion mostramos unha das poucas testemunas neste sentido,
pertencente @ memoria da mestra da escola de Callas (Sarria):

Las lecciones del programa publicado para estos fines, fueron ex-
plicadas y recogidas por los nifos en sus respectivos cuadernos,
ilustrandolos también debidamente y consiguiendo, con constancia,
que los resimenes que en un principio son escuetos, hechos casi con
desgana, poco a poco vayan adquiriendo un regular tamano y, lo que
todavia es mejor, que cada nino vaya vertiendo en todos y cada uno
de ellos, algo de su propia alma, de su vida, que acaso en algunos
momentos se le habria presentado no demasiado bella y que con
mis explicaciones empiezan a encontrar llena de poesia (...) (Ana M°
Castro Casabella, escola de Callas (Sarria), curso 52-53, p. 1-2).

En todo caso, poderia pensarse que os profesores obvian estes lo-
gros didacticos e pedagoxicos porque os consideraban inherentes a
unha practica contextualizada para incidir nun medio onde o fracaso
escolar e o absentismo estaba a orde do dia. De feito, case na sla
totalidade describen como nos nenos aumenta de forma plausible o
interese pola escola grazas a experiencia, o que incide na diminucién
do absentismo e no aumento da implicacion das nais e pais:

Iniciadas las ensenanzas agro-pecuarias en cursos pasados durante
el presente hemos continuado dandolo pudiendo éstos ser mas am-
plios tanto por estar estos orientados de lo que ibamos a tratar como
por la ayuda que van aportando los padres al ver el interés que los
ninos demuestran, lo que sirve también de estimulo para regularizar
la asistencia escolar tan descuidada en el medio rural, unas veces por
algo de negligencia y la mayoria por el pastoreo y las labores agricolas
(M? Paz Arias, escola de Vilamor do Mao (O Incio), curso 55-56, p. 1-2).

Desta maneira, para a consecucion destes cambios a nivel comu-
nitario, 0 neno ou nena era, por suposto, en gran medida fin das
accion educativas, pero tamén medio para a sla difusion e divul-
gacion. Obxectivo da escola que fan explicito moitos dos mestres:

(...} los nifios v ninas como se sienten satisfechos de su trabajo y las
innovaciones de que son portadores a sus hogares, que, casi no hay
uno que no lograse una gran influencia, no solo en los cultivos, sino
también la alimentacion, ambiente social distinto en su familia (...).
Rompiéndose asi con la monotonia que caracteriza a las gentes de
aldeas y caserios remotos e incomunicados (Alberto Escobar, escola
de Trobo (Ouraol), curso 66-67, p. 9).

Ata tal punto que a medida que o0s cursos pasan, as memorias
dos docentes corroboran que a experiencia en xeral se consolida
e os vecinos e familiares amplian os recursos e medios didacti-
cos facilitados a escola ano a ano. Os vecinos piden cada vez con
maior frecuencia consello para o seu labor e ofrecen as stas te-
rras e cortes para as practicas cada vez con maior interese:
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El terreno cerrado por los nifios es visitado repetidas veces por los
vecinos por llamarles laatenciény entre si se decian que les parecia
increible que aquel pedregal se convirtiera en tierra laborable {...).
Los éxitos conseguidos el afo pasado en la poda e injerto de arbo-
les frutales, movieron a que otros labradores me pidieran que los
realizase en algunos arboles de su propiedad (Marfa Moure Prieto,
escola de San Vicente de Pena (Begonte), curso 59-60, pp. 2-4).

O perfil do mestre que participaba no seguimento do programa
de centros de interese agropecuarios era, en certo modo, o dun
docente—investigador, e non s6 no campo pedagdxico, sendn
tamén no agropecuario:

También creo haber ideado una comedera especial para cerdos, de
tres tipos: de lechones, cria y ceba; cuyas caracteristicas, son: los
cerdos no pueden tirar la comida fuera; no pueden entrar ratones
ni insectos que la infeccionen; el cerdo envidioso y mandén no ve
comer a los companeros, ni puede entrar en ella mas que con su ca-
beza. Esta en vias de ser patentada (Constantino Fernandez Lopez,
Escola Nacional de Vilaodriz (A Pontenova),curso 52-52, p. 7-8).

Un docente que acostumaba a utilizar os premios e distincion
ao alumnado como maneira de motivalos, non faltando en case
ningunha memoria 0 nome ou nomes dos alumnos e alumnas
destacados, nalglns casos propostos para a recepcion de dis-
tincions e diplomas:

(...) cuidaron una pareja de conejos vy luego sus gazapos, de distintas
épocas que ya mayorcitos fueron vendidos y con este importe com-
pramos libros para regalar a los nifios que mas se han distinguido du-
rante el curso, a la vez que se les hacen practicas estas ensefanzas,
ven los educandos una manera de ingreso para premiar su labor u
aplicacién, que es un gran estimulo en los ninos (Manuel Lopez Franco,
escola de Saa (O Paramo), curso 50-51, p. 6).

Tamén potenciaban en moitos casos unharealidade educativa que
non se instalaria definitivamente en Galicia ata a chegada da Lei

Xeral de Educacion, os comedores escolares, aos que abastecian
en parte cos produtos que obtifan das practicas agropecuarias.

(...) yo como dirigente (quiero) agradecer a mis pequefas que han
traido y colaborado en todo tanto material como con la aportacion
de abonos, semillas, ganado, etc. Obteniendo un rendimiento en
recoleccion de producto que ellas han cosechado para el comedor
escolar (Concepcion Cabarcos Herrero, escola unitaria de nenas de
Outeiro de Rei,curso 65-66, p. 17).

O mestre erixese deste modo como modelo para os cambios
e como dinamizador do medio no que se insire a escola. Nesta
lina, para unha analise das sdas conviccions sociais e pedagoxi-
cas neste labor, compre recordar que a experiencia posuia unha
dobre intencion educativa e econémica e que moitos destes
docentes crian no progreso do campo a través da cultura, da
técnica e da profesionalizacion dos habitantes do medio rural:

Ahora bien; el Maestro ha de tener su huerto, con variedad de
cultivos, y esforzarse, aunque algunas veces le resulta antie-
conémico —casos muy raros- porque sus frutos sean siempre
los mejores. Nuestro labrador no oye pero ve, y en el huerto del
Maestro, “que estudid agricultura moderna”, todos se fijan. Es
el caso de “predicar con el ejemplo” (Ramon Coladas Guzman,
Escola de Vilaxe (A Pontenova), 51- 52, p. 5-6).

(...) se inculcan en los nifios los métodos modernos, para que és-
tos nifos sean la palanca que mueva a sus mayores y los lleven al
convencimiento de que, en la actualidad, con menor gasto, menor
esfuerzo v mayor rapidez, se puede trabajar la tierra utilizando
dentrodeloposible, las maquinas modernas (Domingo Castro Cao,
curso 59-60, escola de Santaballa-Devesa (Friol), p. 12).

Este aparente éxito da experiencia a nivel comunitario, non se
conseguia non obstante sen a superacion de fortes obstaculos
e problemas propios do medio segundo os escritos dos mestres.
Dificultades que en moitos dos casos retardaban os seus éxitos a
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nivel técnico, social e educativo, e que se sinalaban en forma das
problematicas definitorias da época no campo galego.

Asi, podemos contabilizar dentro destas problematicas as fre-
cuentesalusions a “rutina”, individualismo e desconfianza labrega:

Como la mayor parte de los campesinos gallegos, los de este lu-
gar son agricultores rutinarios, completamente fieles a los méto-
dos usados por sus antepasados, sin acabar de comprender que
la agricultura, tanto considerada como ciencia, como considerada
como arte, tiene su evolucion y por lo tanto su progreso, progreso
al cual se somete de una manera lenta este socarrén y desconfiado
campesino gallego de los métodos de cultivo que no sean aquellos
que practicaron sus antepasados (Beatriz Vidal Fraga, escola de
Acevedo-Vilar de Lucarral (A Fonsagrada),curso 51-52, p. 2).

No he conseguido éxito en milabor sobre reconocimiento sanita-
rio del ganado, pues a pesar de mi labor divulgadora, y por ciertas
resistencias atavicas en los paisanos, y lo que es peor adn, en
gente con carrera mayor, no he podido convencer de su impor-
tancia mas que a cuatro vecinos, aunque los ninos estuvieran
convencidos en su inmensa mayoria (Santiago Hermida Garcia,
escola de nenos d"0 Corgo, curso 49-50, p. 3).

Tameén eran frecuentes as alusions aos problemas sanitarios
e de limpeza:

(...) los establos, cochiqueras, sin luz, sin ventilacién, nadando en
agua, son lugar de torturacion y malsanas ocasionan el diezmar
de reses. Repetidas veces hemos hecho constar esta penuria
del labrador (Rogelio Reigosa Ferreiro, escola de Montesouro de
Torres (Castroverde), curso 50-51, p. 1).

Asicomo ao éxodo rural a cidade, a emigracion e a penuria econémica:

La emigracion en esta zona es muy grande: Bilbao, Barcelona, Puen-
tes de Garcia Rodriguez... son los puntos principales a donde tiende
la juventud campesina de Gontan, sin mas conocimientos que los
elementales, ya que son pocos los que marchan con un oficio: car-
pintero, albafil... En conversaciones fomentadas en clase para que
los alumnos explicasen esta huida del campo a la ciudad deduje lo
siguiente: 1°) el desprecio con que se mira a los campesinos v, na-
turalmente, su poca consideracion social. 2°) el trabajo pesado que
realizan y poca compensacion. 3°) los mejores productos los venden:
jamones, huevos, quesos, terneros... para poder vestir, fastos de fe-
rreteria, etc. 4°) excepto un dia de fiesta, comen mal. Lo cotidiano:
caldo gallego, carne y leche. La carne no siempre. 5°) Muchos im-
puestos (“hasta temos que pagar polo carro!”) La vida del campo gus-
taria a la mayoria si las condiciones en que se desenvuelven fuesen
mejores (Carmen Carral Abelleira, escola de Gontan (Abadin), curso
61-62).

(...) Otra causa para la dejadez, es la penuria econémica, en que ellos
viven, pues se dio el peregrino caso, de que habiendo puesto un so-
licitante veinte plantones en un terreno cercado, le han robado 2 de
ellos a los 3 dias de su plantacion, demostrando que tenian interés
por ellos, pero que su situacion pecuaria les priva de adquirirlos v
apelen a este vergonzoso medio (Rogelio Reigosa Ferreiro, escola de
Montesouro de Torres (Castroverde), curso 50-51, p. 2).

Ou, ao absentismo escolar:

Como viene tanta nieve, lluvia, escarcha (hay veces que en un mes no
se puede transitar), las faenas agricolas estan atrasadas y cuando
este mal tiempo cesa, los nifos vuelan de la escuela para ayudar a
sus padres. En mi conciencia considero un prejuicio grandisimo para
estos pobres chicos que tanto afan tienen por saber, las vacaciones
de Navidad, y por lo tanto les he puesto clases sacrificindome en bien
de la ensefanza, a estar separada de la familia en dias tan senalados
(Elvira Pérez Lolo, escola de Praducelo (Samos), curso 52-53, p. 2).
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Incluso algln mestre se atreve a describir a problematica da sta
profesion de mestre rural:

Y mientras tanto el maestro sigue arrastrando una vida miserable, sin
recursos econémicos para lo mas indispensable en muchos casos, de-
pauperado asimismo su espiritu e inteligencia y hasta su pensamiento,
porque, pendiente del apuro del momento, no puede concentrarse en
una obra que exige la entrega completa del actor, que termina al final
creyéndose él mismo que nada vale y es inferior a todos. Y atento a la
responsabilidad de su hogar pierde hasta el sentido de responsabilidad
social. Porque, como dice Benabente, "alguna vez para ser bueno hay
que dejar de ser honrado” (2-3) (...). Y en todos los casos llegariamos a
la conclusion de “no te pago porque no trabajas y no trabajo porque no
me pagas”, circulo vicioso del que veo dificil salir (Pedro Camarero Nera,
escola da Estacion (A Pobra de Brollon), curso 51-52, p. 3-4).

Ademais, parece existir un patrén que se repite; en escolas nas
que o alumnado non pertence a familias labregas sen6n a outros
sectores profesionais diminle o éxito didactico e o interese dos
nenos e das familias pola experiencia:

Comencé el actual Curso escolar en Rabade con un grupo de ninos
cuyas actividades discurren, en un porcentaje bastante elevado
por los cauces de la vida industrial y mercantil; tan solo un reduci-
do nimero consagra sus actividades en el campo de la agricultu-
ra. Sentada esta aclaracion, mis primeras impresiones al iniciar
las tareas docentes fueron poco favorables en cuanto a las cues-
tiones agricola- ganaderas. Una indiferencia absoluta en el medio
infantil, mezclada con esos prejuicios ancestrales de superioridad
social sentidos por aquellos nifos cuyos padres desenvuelven su
vida dentro del mundo de los negocios (Francisco Lopez y Lépez,
Escola Nacional de Rabade, curso 49-50, p. 4).

En el aspecto agropecuario me muestro insatisfecho de milabor (...).
Ahora, en cuanto saben leery escribir medianamente, o se trasladan
sus padres, o me los quitan para orientar su formacion en el sentido
que yo me he negado a seguir. Esto también se justifica. Sus padres

son empleados, funcionarios o industriales que no tienen mas terre-
nos que una pequena huerta que les dan en alquiler con la casa que
habitan. Sus hijos aspiran a ser empleados, funcionarios o bachille-
resy las cuestiones agropecuarias no les interesan, por lo que con-
sideran perdido el tiempo que a ello se dedigue. (....) Sin embargo no
desmayamos v esperamos poder conseguir expandir los pocos co-
nocimientos agropecuarios que poseemos” (Pedro Camarero Nera,
escola de Estacion (A Pobra de Brollon), curso 51-52, p. 4-5).

Incluso tameén existe, ainda que cun caracter mais minoritario, o
fenémeno contrario, xa que nalglns lugares o rexeitamento a ini-
ciativa provén dos propios pais e nais dedicados a tarefas agricolas,
que non queren para os seus fillos 0 mesmo futuro profesional:

El establecimiento del Huerto del alumno, fue el motivo de varias lecciones
practicas vy de no pocas batallas dialécticas encaminadas a convencer a pa-
dres y demas familiares, de la utilidad presente y futura de estas ensefanzas.
Resulta sumamente dificil hacerles comprender que sus hijos pueden hallar un
porvenir aceptable, cultivando la tierra de una forma consciente. Suenan con el
asfalto de la ciudad; prefieren ser albaniles, barrenderos... cualquier cosa que
no huela al "terrufic”... jdonde son amos! (Juan Gonzalez Rodriguez, escola de

nenos de Guntin, curso 63-64, p. 5).

Para a soluciéon destes problemas e reticencias, a escola tenta-
ba converterse no escenario mais propicio para a divulgacion das
novas técnicas, labor para a cal os mestres empregaban diversos
medios, comezando polas xaornadas, conferencias e exposicions
que realizaban os domingos; as propias practicas, que se realiza-
ban nas fincas, campos e cortes dos vecinos; asi como o reparto
de folletos, libros e manuais de informacion agropecuaria entre os
nenos para levalos as casas:

(...) en el local Escuela se procedera a una exposicion de mazorcas
donde los ninos y mayores puedan comprabar los tamanos v re-
sultados. Como final de la misma se clausura con una leccién sobre
las distintas especies cultivadas y su maximo rendimiento hacien-
do distintas pruebas por las que vean las grandes ventajas de los
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nuevos cultivos y como colofén de todo ello reparto de premios en
metalico y otros objetos a los nifos que mas se distinguieron en los
cultivos (Manuel Lopez Franco, curso 58-59, p. 5).

Nos trasladamos todos para hacer el trabajo practico en los arboles
de cada nifo. Se establecieron intercambios de plas entre siy con
ninos de parroquias limitrofes (Asuncién Carballo Folgueira, escola
de Saa (0 Paramo), curso 51-52, p. 3).

Cada semana le entrego a una nina una Hoja divulgadora, para que
la lleve a su casa, y sus padres, puedan informarse de como pue-
de combatirse la oruga de la col, los pulgones, las cochinillas, el
escarabajo de la patata y principalmente lo que mas necesitarian
serian los tratamientos de invierno para el vifedo, ya que en esta
localidad hay bastante (Milagros Lépez Anllo, Escola Parroquial de
Navia de Suarna, curso 51-52, p. 4).

Neste senso divulgador a promocién do cooperativismo, da con-
centracion parcelaria e do mutualismo era un dos aspectos no que
mais se incidia, aproveitando e desenando diversas iniciativas e
medios de actuacién. Asi, impulsabanse en moitas destas esco-
las mutualidades e cotos escolares de prevision, promovendo o
aforro entre os escolares e facendo chegar o seu labor a outras
parroquias e lugares proximos®“:

Insisti en esto de las parcelas para que se den cuenta, cuando
sean mayores, de lo antieconémico que resulta el fracciona-
miento a que estan sometidas las tierras en esta Comarca, y, en
general, en Galicia, y para que al mismo tiempo hagan campana
ante sus padres de permutar sus fincas para concentrarlas y ha-
cer parcelas mayores” (José Antonio Villarino Lamas, escola de
Sampaio (A Pontenova), curso 57-58, p. 1-2).

He querido en mi misién agropecuaria de ensenar a los vecinos de
Gallegos, en darles una verdadera levadura de progreso social. He aqui
la creacion de la Cooperativa del Campo, que vino aresolver cuestiones

como la cooperacion que tanta influencia ejercen en los productores y
muy particularmente en los agricultores” (Arsenio Ibafez Boelle, es-
cola de Santiago de Gallegos (Navia de Suarna), curso 59-60, p. 4).

Como institucién post-escolar se implanté la Mutualidad escolar que fun-
ciona normalmente, si bien con pocos fondos por la pobreza de los padres
y falta de personas pudientes y de buena voluntad que como protectores
de la misma aporten donativos” (Jesusa Fernandez Monjardin, escola de
Molucean (Navia de Suarna), curso 49-50, pp. 3-4).

(...) quise fundar un Coto Escolar de Prevision de caracter fores-
tal a beneficio de mis discipulos, cuyo producto, unido a la apor-
tacion que hicieran a la Mutualidad Escolar, les permita mirar el
porvenir con tranquilidad y asegurarse una vejez dichosa {...).
Luego con que un nifo disponga de seis areas para la plantacion
y los pies de planta necesarios, ya tiene constituida su pension
de vejez” (Arsenio Ibafiez Boelle, escola de Santiago de Gallegos
(Navia de Suarna), curso 56-57, p. 13).

En canto a metodoloxia docente, se antes explicabamos que
nesta experiencia se entrevia unha dobre intencionalidade eco-
nomica e pedagoxica, podemos observar tamén dous tipos de
mestre en canto a predominancia fose a dun fin profesional ou
doutro de educacion integral.

Asi, un primeiro tipo de docencia, maioritario, facia prevalecer o
determinismo profesional (considerando ao neno abocado sen
remedio a unha Unica saida profesional) e orientaba as practicas
outorgandolle importancia preponderante aos resultados econo-
micos e produtivos; e a formacion profesional fronte a unha edu-
cacion verdadeiramente integral:

Este pueblecito de Eirds es muy pequeno pero sus ninos son traba-
jadores y toman con estusiasmo estas cosas. Se procura que la en-
sefanza vaya orientada sobre lo que van a ser ellos manana, agricul-
tores y ganaderos, para que aprovechando ahora esta curiosidad de
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saber que los anima tengan mafnana todo bien organizado y obten-
gan el maximo rendimiento con el minimo esfuerzo (Maria Abraira,
escola de Eiros (Baleira), curso 58-59, p. 4-5).

Mentres que outro segundo grupo, minoritario, usaba o progra-
ma de centros de interese agropecuarios cunha intencion real-
mente de educar de forma integral:

Nosotros somos conscientes de que la Escuela Nacional no tiene
como finalidad hacer del nifo un técnico, un capataz o un almacén de
conocimientos, sino la de preparar para la vida y por este camino diri-
gimos todas nuestras actuaciones profesionales (Vicente Devesa Jul,
escola de Pereira (A Fonsagrada), curso 50-51, p. 2).

Encontrando mestres que ensinaban a través dunha metodoloxia
naturalista e experiencial:

Con gran alborozo llegan los alumnos preparados para pasar el
dia en el campo. Después de una caminata a través de laderas cu-
biertas de brezo, llegamos a Sanfiz, a las orillas del Ferreiro en-
marcadas en este punto, por grandes y esbeltos alisos, chopos v,
estableciendo una guardia préxima, los abedules de tronco pla-
teado. En este ambiente y durante una manana serena de Otofo,
desarrollamos la leccion. Leen los nifios y comentamos trozos de
Columela, Dante y Costa. Establecimos una clasificacion botanica
gue anotan en sus cuadernos (van provistos de lapiz y papel). Se
les dan nociones sobre circulacién y funcion clorofilica, ilustradas
con esquemas muy sencillos (Juan Gonzalez Rodriguez, escola de
nenos de Guntin, curso 59-60, p. 1).

Didactico-recreativa e tranversal:

(...) formamos centros de interés encaminados al estudio de nues-
tras regiones y comarcas, a la par que dimos unas ideas bastante
completas sobre nuestros rios y montes, armonizando todo ello con
un breve estudio hacia nuestra historia Patria, haciendo algunos cal-
culos matematicos vy estadisticos relacionados con la produccion y

con los temas tratados en este trimestre, para entrar ya de lleno en
el. (...). Como nuestra misién es procurar no causar aburrimiento a
los escolares, hemas pretendido dar nuevos rumbos a estas cues-
tiones geograficas e histéricas retornando, nuevamente, al estudio
de la Naturaleza, y, cuanto nos ha sido posible, a las practicas de
Agricultura, procurando hacerlo de la manera mas intuitiva y amena
posible” (Ramoén Gonzalez Torres, escola de Santa Comba de Orizon
(Castro de Rei), curso 66-67, p. 2-4).

Para avida, con fondas conviccions e conecementos pedagoxicos,
adaptandose a psicoloxia infantil:

Acomodandome en cuanto me es posible a la psicologia del educando,
haciendo las lecciones en cierto aspecto recreativas, he tomado aque-

llo que es mas familiar al nifio: alimento, vestido y habitacién, los tres
centros de interés que mas estan ligados a la vida del nifio, de tal ma-
nera que al estar familiarizados los ninos en su vida doméstica para él
no es novedad todo aquello de que se trata en la escuela, estos centros
se pueden hacer tan amplios como se quiera, ademas de poder llenar
facilmente las lagunas, se pueden hacer los subencuentros correspon-
dientes (José Diaz Teijeiro, escola de Boizan (Vilalba), curso 52-53, p. 3).

Hai que ter en conta, que os programas de centros de interese
que usaban eran moi amplos e que mesturaban exercicios prac-
ticos e teoricos cuxa orientacion e finalidade dependian da forma
en que o mestre entendia a escola rural e a educacion en xeral.

Desta maneira, repetianse asiduamente nas memorias as alusions
aos centros de interese relativos ao millo, a pataca e a horticultura.
Neste campo hai que sinalar que os nenos realizaban todo tipo de
practicas, incluso as relativas ao uso e manexo de produtos quimicos:

Ahora se esta procediendo al tratamiento anticriptogamico e in-
secticida simultaneamente. Para ello se rednen varios ninos, los
mavyores, y ellos mismos preparan el caldo y practican la pulveri-
zacion (Antonio Santamarina Becerra, escola de Nantin (Becerrea),
curso 50-51, 2-3).
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Tameén se facia referencia en case todas as memorias aos temas
relacionados co cultivo de pratenses, coa repoboacion forestal,
coa fruticultura, coa poda e coas practicas de enxerto:

Hoy dia 21 (marzo), les di a los nifos varias explicaciones so-
bre injertos. Luego por medio de dibujos en el encerado, que
después se los mandé hacer en sus cuadernaos, les hablé de las
clases de injertos que habia que son: de pla, escudete, corona,
aproximacion, canutillo y acodo. Después de hecho el injerto, les
dije que habia que cubrir la herida o corte del patron con una
pasta o betdn, hecha a base de cera amarilla, pezy sebo y luego,
atarla bien con una cuerda (Manuel Fernandez Lopez, escola de
Alglesia (Alfoz), curso 59-60, p. 11).

Asicomoaos centros deintereses daavicultura, apiculturae cunicultura:

Yo mismo con los nifos, provistos de mascarillas, habiendo de ante-
mano mojado los brazos, fuimos recogiendto el enjambre introdu-
ciéndolo en una colmena o trobo vacio de antemano. A las pocas horas
de ser introducidas en la colmena, las abejas y reina empezaron con la
limpieza de ésta para emprender sus construcciones. Primeramente
construyéronse bloques de cera informe, mas tarde fueron forman-
dose cuatro tipos de celdillas; las c. reales, excepcionales en forma de
botella; las c. grandes reservadas a los zanganos, asi como almacén
de alimentos v las c. pequefas, para cuna o lecho de las obreras y al-
macenamiento ordinario (Todo este proceso se examind durante va-
rios meses)” (Arsenio Ibafez Boelle, escola de Santiago de Gallegos
(Navia de Suarna), curso 63-64, pp. 61-62).

Alldese, con frecuencia, ao gando vacin e as industrias lacteas:

Los dias 13y 14 del citado mes de noviembre me trasladé a la casa
de un nifo para ver como hacian el ordefo. Hicimos practicas, la-
vando primeramente bien los cacharros y la ubre de la vaca, ha-
ciéndoles ver la gran importancia de la limpieza e higiene en todas
estas labores. Después, con la leche obtenida, hicimos un queso.
Estas mismas practicas las repetimos en casa de otro nino, y, por

altimo, en la escuela, les expliqué las caracteristicas externas de
la vaca, cdmo se determina la edad por medio de la dentadura y
las astas, etc. A continuacion, como practica, hicieron los ninos un
trabajo relacionado con la leccién (Amparo Abuin Capén, escola de
Anxeriz (Friol), curso 59-60, p. 2).

A alimentacién, & sanidade e a hixiene rural:

Este afo se distribuyeron muchos botes de comprimidos vitamini-
cos. Parece que los papas se van dando cuenta de la necesidad de la
recalcificacion del organismo, sobre todo en los nifios (Antonio San-
tamarina Becerra, escola de Nantin (Becerrea), curso 52-53, p. 2).

E ao folclore:

Con relacion a la parte folklorica, se recogieron algunas canciones
y creencias supersticiosas, dando principio a la organizacion de un
pequeno coro, v se tiene bastante adelantado el ensayo de dos obri-

tas gallegas, "0 Chufon” y “Mal de moitos” (Manuel Prado Vazquez,
escola de Lestedo (Palas de Rei), curso 51-52, p. 1).

Aparecendo nalgunha ocasion tamén referencia a practicas de
climatoloxia e de realizacion de herbarios e insectarios, bastante
menos frecuentes no conxunto das memorias que os centros de
interese anteriormente referidos:

Dada la inseguridad del tiempo en Galicia, con nuestras obser-
vaciones habituamos al nino a observar la direccion del viento
y ciertos estados atmosféricos v a la vez averiguar cuando es
la época o dias de realizar ciertos trabajos agricolas que re-
quieren sol, como lo es, por ejemplo, la siega de |a hierbay la
construccion de las “medas”. En relacion con la meteorologia
comentamos algunos refranes muy conocidos de nuestros la-
bradores y que fallan pocas veces (Isaac Pin Villares, escola de
nenos de A Fonsagrada, curso 57-58, p. 6).
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Ademais, tal como xa indicara Gabriel (1989), confirmase como
o programa de centros de interese era seguido pola totalida-
de dos mestres seguindo os ciclos da natureza e as practicas
agricolas estacionarias:

Desarrollé los temas, basados en la vida agricola, con antelacion
conveniente a las faenas agricolas que se sucedieron en la zona
escolar para lograr informacion previa, en la mente del nino, a
la realizacion de las practicas correspondientes en las fincas de
los padres, que se efectuaron coincidiendo con el momento en
que estos ejecutaron los trabajos de agricultura” (M del Carmen
Vazquez Cacharréon, escola de San Martin de los Condes (Friol),
curso 58-59, p. 1).

Unhas practicas, ademais, fortemente influenciadas polo con-
texto politico e social. Asi, nas memorias predominan as alusions
positivas a lexislacion franquista sobre o ensino agricola, coa es-
peranza que xeraba unha coxuntura que permitia a creacion dun
prototipo de escola rural entre a tradicion e a innovacion e coa
pretension de convertir o campo en motor da economia:

(...) sin presumir de innovaciones me atrevo a manifestar —segin
mi entender—, |a escuela rural esta por hacer, digo esto en el sen-
tido integral, crear nuestra escuela, renovarla en consonancia con
nuestra solera tradicional espafola. Iniciar al nifo en lo que ha de
hacer a través de su vida es muy urgente, no hacerlo es obligado
cargar con toda responsabilidad, aprovechemos esta coyuntura del
gran deseo de las autoridades superiores de Primera Ensenanza,
asi como de los padres de los nifios en general (José Diaz Teijeiro,
escola de Boizan (Vilalba), curso 51-52, p. 1-2).

Continuaremos con tes6n y constancia, laborando sin descanso
por la prosperidad v el resurgir del agro gallego, que en definitiva
sera el resurgir de la grandeza de Espana. Cuya mision corresponde
principalmente a la Escuela Nacional (Ignacio Cardenal, escola de
Seonane-San Juan del Campo (Lugo), curso 50-51, p. 2).

Algins dos mestres tentaban, como o propio réxime, crear nos
nenos un apego ao “terruno”. Para o cal se avogaba por unha re-
cuperacién das tradicions e, sobre todo, pola promocion dos valo-
res tradicionais do campo e certa idealizacion da profesion:

Mi deseo es que todos los trabajos y esfuerzos realizados sirvan
pararenovar el bienestar del agro y acrecentar suamor al campoy a
la tierra que nos vio nacer, a la prosperidad de todos y con ello al bien
comdn y enaltecimiento de nuestra querida Patria, Espafa (Manuel
Loépez Franco, escola de Saa (O Paramo), curso 67-68, p. 12).

Son varios los labradores que vuelven a sembrar buena cantidad de
lino, haciendo en com(n las manipulaciones previas y las clasicas “fia-
das’, ocasiones en que, la parroquia tiende a conservar aquellas viejas
costumbres en peligro de desaparecer (Salustiano Veiga Cotarelo, es-
cola de Xudan (A Pontenova), curso 67-68, p. 2).

En el folklore seguimos cantando nuestras canciones, pero, como
ahora hay veintiséis aparatos de radio en el pueblo, escuchan sus can-
ciones y dejan las mias, por lo que anulan mi labor (Antonio Besteiro
Diaz, escola de Vallaoliz (A Pobra de Broll6n), curso 58-59, p. 4-5).

Les hice ver que es muy agradable y bonito el oficio del agricultor y
les ensené los principales procedimientos de cultivo para obtener de
la tierra con menos trabajo y mas provecho (...) (Datiné Gil Sanchez,
escola de Quinta-Ousa (Friol), curso 52-53, p. 1-2).

Asi, os mestres vianse influenciados polos movementos e
asociacions franquistas as cales moitos deles pertencian ou
coas cales colaboraban:

Alas nifas se les dieron lecciones practicas de Hogar (labores, puericul -
tura, economia domeéstica, cocina, etc); orientdndome para dar estas
ensenanzas por los textos v revistas que edita la Seccion Femenina, pre-
parandolas asi para su futura misién de amas de casa” (M Raquel Varela
Casal, escola de Barzallos-Marza (Palas de Rei), curso 67-68, p. 1-2)%°.
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En esta Campana —do Servicio de Extension Agraria- tomé parte ac-
tiva, como colaborador, destacandome con el Equipo de Divulgacion a
los distintos lugares por ser compatible con las horas de clase, ya que
se hacian las reuniones después de las diez de la noche, atendiendo
los medios audiovisuales y ayudando en las charlas indicadas para tal
fin" (sen nome, Agrupacion Escolar de Monterroso, curso 63-64, p. 2).

Tameén recibian apoio material e econémico destas institucions e
das autoridades franquistas as cales en moitas ocasions incen-
tivaban a estas escolas a través da convocatoria de concursos
sabre diferentes practicas agricolas onde recibian distincions:

En este punto me interesa hacer constar el interés que tomaron
en orientarme y ayudarme, tanto el veterinario como el Agente de
Extension Agricola de Monforte de Lemos, los cuales no solamente
me resolvieron dudas y facilitaron revistas y literatura, sino también
abono mineral para hacer experimentos en un prado, y hasta pienso
gratuito para la recria (...) (Juan Roca Gay, escola de Iglesia (Pantén),
curso 61-62, p. 4-5).

Formamos un equipo magnifico de injerto y poda. En el concurso co-
marcal de injerto organizado por el Frente de Juventudes de Becerreg,
el equipo de la Escuela se llevo todos los premios, excepto uno, siendo
declarado “campedn” el muchacho de 14 anos Manuel Fernandez Souto
de Nantin. Este mismo muchacho se clasificé en 6° lugar en el concur-
so provincial de injerto celebrado en Mondonedo (Antonio Santamarina
Becerra, escola de Nantin (Becerrea), curso 51-52, p. 1).

El dia 22 del mismo mes (febrero), domingo, a las cinco de la tar-
de, tuvo lugar en la finca denominada: Cadueiro del Sr José Lopez
el primer concurso patrocinado por el Frente de Juventudes y la
hermandad de Labradores, con el uso del arado romano y una
yunta de bueyes prestada a exprofeso para dicho acto (...). De los
once solicitantes, resultaron premiados, tres, alumnos de la 22
Seccion de la Escuela de Ninos de Gallegos, que estaban bien pre-
parados en el manejo del arado (...). Los premiados quedan con

la obligacion de concurrir al Concurso provincial que se celebrara
Dios mediante en Lugo (Arsenio Ibafiez Boelle, escola de Sww an-
tiego de Gallegos (Navia de Suarna), curso 58-59, pp. 13-15).

Ademais, os mestres eran incentivados por participar no cursifo
coa acreditacion de "mestre de iniciacién profesional”, co que se
podian realizar uns pequenos complementos de formacion:

Cuando llevaba ya varios dias de trabajos Agro-Pecuarios, me sor-
prende un Oficio del Sefor Inspector Jefe, en el que me comunicaba
que por la Superioridad, me habrian sido concedidas las clases de Ini-
ciacion Profesional de Agricultura y Ganaderia en esta Escuela de mi
cargo, clases que me apresuré a aceptar y a las que di principio con
intensidad y ahinco superiores a lo que venia haciendo, dandole mas
amplitud tedrica y practica, ya que dispongo de una hora para ellas y
antes tenia que distraerlas del horario escolar, y, en la parte practica
y trabajos manuales, se los mandaba hacer en sus casas a los nifos,
y, en adelante, los haremos aqui (Antonio Besteiro Diaz, escola de
Vallaoliz (A Pobra de Brollén), curso 59-60, p. 2).

Tamén o nacionalcatolicismo franquista se deixa observar na tra-
ducion escolar do programa agropecuario por parte dalglns do-
centes, tendo gran influencia na aplicacion dos centros de interese
por parte dalglns mestres os contidos de caracter relixioso®®.

Hoy dia 16, les hablé a los nifios de la creacion de las abejas v
su leyenda antigua. Entre otras cosas, les dije, que la abeja era
un insecto creado por Dios para libar el néctar de Ias flores. La
abeja fue creada antes que el hombre, el cual empez6 a aprove-
charse de ella en tiempos de Moisés unos 2000 afios antes de
Jesucristo (Manuel Fernandez Lopez, escola de A Iglesia (Alfoz),
curso 59-60, p. 16).

Tendo en conta a existencia dun sexismo machista, predominante
na época, é de valorar que na maioria das escolas (e tanto nas de
nenas como nas de caracter mixto) as practicas agro-pecuarias
serealizan de forma conxunta e sen distincions segundo o xénero

As Escolas de Orientacion Agropecuaria
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No propio programa de cenlros
de inlerese agropecuzarios
obsérvase esla influencia. xa
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do mesmo versaban sobre
“cuesliones practicas de
religion”™. o que demostra de
novo a poderosa inlluencia
que a lgrexa exercia nesla
¢poca. nomeadamente no cido
cducalivo (Gabriel. 1989).
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dos alumnos. Realidade que so unha minoria contradi claudicando
ante o contexto social predominante:

Algunas, como la obtencion de mantequillay quesos, siendo mas pro-
pias de nuestro sexo, es natural que en la escuela de nifas tuvieran
mayor frecuencia, como asi se hizo (Purificacion Arias Beiran e Daniel
Arias Beiran, Escola Nacional de Negueira de Mufiz, curso 61-62, p. 5).

Existia un afan de busca da dinamizacién e da reflexién didactica que
se facia plausible a través das asembleas nas que en moitos casos se
lian as memorias. Nelas, os mestres, ademais de facer critica e gavan-
za das sUas accions, realizaban peticions, compartian criticas e me-
lloras ao programa e maxinaban novas ideas e propostas de accion.

(...)eslalnicaocasion en que nos podemos reunir un grupo de maes-
tros para presentar todos nuestros problemas. Porque otros medios
de renovacion no tenemos. La prensa es cara y los libros inasequi-
bles a nuestros recursos (Pedro Camarero Nera, escola de Estacion
(A Pobra de Brollén), curso 51-52, p. 3-4).

Ideando novas formas de difundir o éxito da experiencia das sGas
escolas a nivel concello ou proponendo novos medios de reunion
e reflexion para os mestres:

Seria muy conveniente que para el final del proximo curso se organi-
zase una exposicion de trabajos realizados por los ninos durante el
curso que empieza, asi como de productos obtenidos en las parcelas
que en cada escuela se dediquen a ello. En esta exposicion se acom-
panarian memorias en las que se incluirian fotografias de las distintas
actividades (...). Ya es tiempo de que a las autoridades se les demues-
tre que conlos cursillos Agro-pecuarios se ha hecho algo Gtil” (Manuel
Prado Vazquez, escola de Lestedo, Palas de Rei, curso 51-52, p. 2).

Ao mesmo tempo, tamén existe nas asembleas espazo paraa criti-
caaaqueles aspectos do programa que se consideran mellorables:

No es posible ni seria recomendable que en un curso se dieran la
totalidad de los temas del primer ciclo de los Cursillos Agrope-
cuarios del Magisterio. Muchos de estos temas son de escaso
o nulo valor practico para el alumno. Otros no son asequibles
al grado de conocimientos adquiridos o a su capacidad mental
(Purificacion Arias Beiran e Daniel Arias Beiran, Escola Nacional
de Negueira Muniz, curso 63- 64, pp. 2).

E incluso para recomendacions e escritos dirixidos as maximas
autoridades educativas e paoliticas:

Teniendo en cuenta la situacion, instruccién y educacién en que se
encuentran los ninos después de haber cumplido la edad escolar,
propongo las indicaciones siguientes: Primera, que en la Granja
de Castro de Riveras de Lea propiedad de la Exma. Diputacion de
Lugo se cree una Residencia Escolar para que previo examen en
cultura general y conocimientos agricolas (...) asistan un nimero
limitado de nifios de cada ayuntamiento de la provincia para es-
pecializarse como obreros y capataces agricolas durante el cur-
S0 0 CUrsos que sean necesarios. Segunda, crear tanto por parte
de los Ayuntamientos respectivos como por parte de la Exma.
Diputacion las becas necesarias en la proporcion y cuenta que se
crea necesarios para el sostenimiento de los alumnos indicados.
Tercera, el Ministerio del Ejército en colaboracién con los Minis-
tros de Agricultura y Educacion Nacional crean granjas agricolas
en las provincias anejas a los Regimientos respectivos (...) donde
podran adquirir conocimientos y practicarse aquellos soldados
que proceden del campo con profesores aportados por los Mi-
nisterios arriba indicados (Félix Lopez Vila, escola de Muradalle
(Chantada), curso 51-52, pp. 13-15).

Polo demais, a relacion epistolar entre escolas e con outras institu-
cions era outra forma frecuente de intercambio de cofiecementos e
de reflexion entre alumnos e entre mestres, asi como de practica de
escrita para os alumnos:

As Escolas de Orientacion Agropecuaria
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Con el fin de completar la labor se establecid el intercambio de co-
rrespondencias con ninos de otras escuelas que también realiza-
ban estas practicas. Escribieron también a la “Agronémica” y a la
"Estacion de Fitopatologia” mandando plantas atacadas de enfer-
medades con el fin de aplicar los tratamientos preventivos que nos
recomendasen (en afios sucesivos) y solicitando castafos resisten-
tes que algunos plantaron en sus fincas (Mercedes Alvarez Lolo, es-
cola de Ferreiras (As Nogais), curso 59-60, p. 7).

En consecuencia, tratouse dunha practica con fortes repercu-
siéns sociais, comunitarias e educativas. Neste Gltimo eido, se-
mella que a experiencia derivou en que a maioria dos nenos que
se someteron a este tipo de ensinanzas iniciaran unha vida pro-
fesional dedicandose a agricultura ou a gandaria de forma mais
consciente e eficiente. Non obstante, tamén é conveniente des-
tacar que moito alumnado puido grazas a estes estudos acadar
titulacions superiores como mestres ou como peritos e capata-
ces agricolas. Algo moi dificil no contexto de esquecemento edu-
cativo que vivia o campo galego nos anos 50 e 60:

“Por fin terminaremos diciendo que en Octubre Gltimo manda-
mos tres alumnos de esta Escuela para la Escuela de Capataces
Agricolas de la Coruna. Estos alumnos fueron José Folgueira Teijeiro,
Benito Yanez Puente y José Yafes Pumares” (Jes(s Castro Bello, es-
cola de Xermar (Cospeito), curso 52-53, p.9).



Conclusions

A experiencia das Escolas Agricolas da Provincia de Lugo, que vimos de
estudar, responde, cando menos parcialmente, a un certo estado de
conciencia sobre a necesidade de que a escola no medio rural se abrise
aos trazos e necesidades culturais, sociais e mesmo econémicas do
medio agricola-gandeiro. Un medio, ademais, marcado por especifici-
dades culturais e linglisticas.

Un estado de conciencia arredor do que converxian tamén parcialmen-
te puntos de vista necesariamente diferentes: no politico, no econo-
mico, no pedagoxico e no plano cultural. Os que expresaban, por unha
parte, reducidos sectores sociais e de opinion de marca galeguista, e,
por outra, os organismos oficiais e a Administracion do réxime fran-
quista, que ademais debian “conciliarse”, tanto coas expectativas das
familias e dos pais e nais de fillos do mundo campesino, como coa
mentalidade e visions do profesorado invitado a participar nunha ex-
periencia de organizacion escolar con trazos innovadores no contexto
no que se suscitaba.

A experiencia a que nos referimos podemos enxergala, como se despren-
de do abordado na primeira parte deste traballo, dentro dunha tradicién de
orientacions e de realizacions presentes na historia contemporanea da edu-
cacion occidental, que buscaban grados de conexion entre a accion escolar
e a cultura ambiental e contextual. Podemos igualmente enxergala nunha
certa tradicion galega de demandas e de realizacions con expresions desde
mediados do século XIX.

Se analizamos o presente traballo de investigacion dende a sta con-
tribucion historiogrdfica, debemos sinalar que achegamos informacion
e conecemento novo en relacién ao grado de aplicacion do programa
de centros de interese agropecuarios nestes centros educativos ana-
lizados. Nesta lina, ainda que sospeitamos da existencia de mais in-
formacion e documentacién que a que puidemos consultar e analizar,
logrouse contrastar a informacion de estudos precedentes co teste-
muna escrito e inédito de 158 mestres a través de 417 memoarias que
confirman e complementan alglins dos seus contidos.

Conclusiéns



En canto aos resultados da experiencia a analizar podemos sinalar, a
luz da informacién recadada e das memorias consultadas, que polo
xeral foron positivos tanto dende o punto de vista social, como comu-
nitario, como didactico. Puidemos comprabar a través da escrita dos
mestres que no aspecto social se transformaron habitos sanitarios e
de alimentacion que afectaban aos nenos e nenas do medio rural. Pui-
demos observar como a escola pode converterse en motor de desen-
volvemento comunitario e de animacion sociocultural, potenciando asi
a dificil relacion familia-escola. No aspecto didactico apreciamos como
se mitiga en parte o “centralismo” do ensino franquista, ademais de
reducirse o absentismo escolar e de preparar ao alumnado para o la-
bor de agricultor, ainda ampliando as sdas posibilidades de formacion
superior, por exemplo como capataces agricolas.

Este relativo éxito no aspecto didactico é importante a hora de analizar a
experiencia lucense como manifestacion parcial da presenza das influencias
da Escola Nova e Activa en Galicia. De feito, consideramos que o programa
difundido a través dos cursifos e a accion dalgunhas escolas agropecuarias
foron unha manifestacion, certamente incompleta e relativamente condi-
cionada, deste movemento de renovacion en Galicia por buscar un ensino
activo e para a vida, que parte dos intereses e medio circundante dos edu-
candos. Non obstante, ao mesmo tempo semella que esta experiencia non
foi capaz de xermolar entodo o seu potencial, quizais porque se levou a cabo
a través dun corpo de mestres con boas intencions, pero sometido a cen-
suras paliticas na sa formacion e “corsés” para actuar, que condicionaron
0 alcance da sla sla propia formacion, a sda capacidade e creatividade, os
seus posibles impulsos reformadores e as stas propias expectativas canto
a transformacion social.

Porque nesta luz de innovacién dentro da "longa noite de pedra” fran-
quista, podemos tameén facer certas consideracions que baixo o punto
de vista pedagoxico actual matizan o seu brillo. Asi, cremos importante
sinalar que a “circunstancia” politica que envolvia as Escolas de Orien-
tacion Agricola impediu que o programa de centros de interese, se-
gundo o observado nas memarias, se aplicase en gran parte delas con
todo o aire renovador que implicaria. Moitos dos mestres non cum-
pren a pretension dos impulsores dos cursinos, que pretendian lograr,
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aparte dunha iniciacion profesional, unha educacion integral a través
da apertura da escola a contorna dos nenos e nenas. Pola contra, moi-
tos céntranse neste obxectivo profesional obviando a dimension edu-
cativa das practicas agropecuarias.

Neste sentido, compre indicar que o contexto social da época, ade-
mais do politico, parece tameén incidir en que os centros de interese
non transcendesen a mitdo do ambito da iniciacion profesional. Esta
parece ser a explicacion do feito de que en moitos lugares de me-
dio semi-urbano, nos que os mestres tentaban usar o programa con
fins educativos renovadores, 0s pais se resistisen a este tipo de ensi-
no por carecer de utilidade para a stafutura ocupacién laboral. O que
tameén explica, moi probablemente, o éxito xeneralizado nas poboa-
cions rurais, nas que as familias e vecinos consideraban a escola Gtil
para eles e a comunidade nun senso econémico, pero facendo ne-
glixencia das necesidades formativas dos seus fillos e fillas.

Non obstante, noutras das escolas de orientacion agropecuaria puidé-
ronse albiscar practicas de innovacion adiantadas ao seu tempo que
probablemente, con pequenas actualizacions, constituirian un modelo
axeitado do que deberia ser a escola do medio rural actual. Nelas os
nenos e nenas aprendian de forma significativa, activa e incluso re-
creativa. E por isto consideramos necesario salientar esta experiencia
e impulsar a realizacion doutras investigacions sobre a mesma; a sla
extension, singularidade e duracion no tempo semellan ser argumen-
tos suficientes para seguir aprendendo dela.

Asi, por exemplo, nun futuro caberia a posibilidade de ampliar a in-
formacion realizando un estudo comparativo con outros paises que
albergaron outras experiencias de ensino elemental agropecuario:
Bélxica, Dinamarca, EEUU, Italia... Outra posibilidade é a de realizar un
estudo mais amplo sobre os alicerces compartidos por esta e outras
experiencias similares e practicamente coetaneas (Escola de Vence
freinetiana, proxecto pedagoxico de Sujolimski, escola rural de For-
tunato Iglesias...) cos postulados e principios pedag6xicos da Escola
Nova e Activa que parecen cimentar a todas elas, como aludimos no
apartado introdutorio.

Conclusiéns
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Actividades agricolas na escola Unitaria Leccion practica sobre poda na Escola
de nenos de Xove curso 1967-68 de nenos de Guntin, curso 1966-67
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ANEXO II. LISTAXE DE MESTRAS PARTICIPANTES NOS CURSINOS
DE FORMACION AGROPECUARIA

Mestras participantes nos cursifios de formacion agropecuaria

Ne de

Mestre mermorias Concello/s
Blanca Munoz Ayala 1 Viveiro
Julia Ana Maria Gonzdlez Garcia 2 Vilaodriz
Pilar Cason Celeiro 2 Vilalba
Alicia Baamonde Paz 1 Vilalba
Hartensia Sanchez \/azquez 2 Taboada
Irene Bellon Paz 4 Sarria
Consuelo Vilarino 1 Sarria
Asuncion Lence Rivas 3 Sarria
M= Concepcion Sdnchez Campo 1e1 Sarria/Incio
Ana M? Castro Casabella 1 Sarria
Concepcion Rey Santamarina 5 Sarria
Dolores Soto Cordero 2 Sarria
Carmen \/azquez Garza 5 Samos
M2 Leonor Sanfiz Mera 1 Samos
Elvira Pérez Lolo 1 Samos
Susana Sanpedro Castifeira 6 Samos
Purificacion Rivas Ansedn 1 Samos
M2 Luisa Santamarina Ferndandez 2 Riotorto
M2 Josefa Teijeiro Corral 3 Pontenova
Amparo Vazquez Mordn 2 Pol
M2 Luisa Vazquez Lopez 5 Pol
Josefa Fernandez Meilan 2 Pol
Herminia Lopez Garcia 1 Pol
Maria Concepcién Abraira 1 Pol
Paulina Penelas Pérez 2 Paramo
Raquel Varela Casal 2 Palas de Rei
Carmen Dablanca Penabad 1 Palas de Rei
Inés Rodriguez Estevez 1 Outeiro de Rei
Concepcion Cabarcos Herrero 1 Outeiro de Rei
Candida Saavedra Araujo 1 Oural
Purificacion Arias Beirdn 2 Negueira de Muniz
Ana M? Vilarifio Regal Tele1 Navia Suarna/Fonsagrada/As Nogais
Milagros Lopez Anllo Te1 Navia de Suarna/Meira

Anexos



Jesusa Fernandez Monjardin 1 Navia de Suarna Maria Meilan Matille 4 Begonte

M2 Carmen Dablanca Penabad 2 Navia de Suarna Ana Mary Carral A. 1 Begonte
Esperanza Pérez Casanova 1 Monforte Maria Moure Prieto 5 Begonte
Manuela Lopez ViGzquez 1 Mondonedo Elena Villar Janeiro 1 Becerred
Asuncion Carballo Folgueira 3 Meira M? Lidia Pérez 1 Becerred
Sara Liso Lopez 1 Lugo Alicia Marcos Veiga 3e1 Becerred/As Nogais
Amalia Balea Rolddn 1 Lugo Maria Abrairas Sarceda 2 Baleira
Trinidad Espinar Martinez 1 Lugo Mercedes Alvarez Lolo 1e3 As Nogais
M2 de la Paz Janeiro Lanzo 1 Lugo Consuelo Grandio Jujerto 4 As Nogais
Elisa Seijas Diaz 1 Lancara Concepcion \dzquez Meildn 2 Abadin
Mercedes V/azquez Guitian 1 Incio Carmen Carral Abelleira 4 Abadin
- Pa? Arios Armesta ] i Fonteemborac'onpmpm ..............................................................................
Helisa Alvarez Minguela 1 Guntin
Consuelo Hotero? 1 Guntin
Milagros L. Garra B Guntin
M2 Luisa Santamarina Rodriguez 1 Guitiriz
M2 del Carmen Vila Gonzdlez 1 Guitiriz
Maria Vizoso 1 Guitiriz
Alicia Prieto Castro 2 Friol
M2 del Carmen \/azquez Cacharrén 1 Friol
Matilde A. da Cunha 1 Friol
Josefa Salgado Abelleira 3 Friol
Amparo Abuin Capon 1 Friol
Dativa Gil Sanchez 2 Friol
Pacentina Lopez Fernandez 1 Fonsagrada
M? Dolores Regueiro Lopez 1 Fonsagrada
M# Milagros Garcia Besteiro Te1 Fonsagrada
Dolores Murado Pérez el Fonsagrada
Maria Luz Fernandez Fernandez 4 Fonsagrada
Marina Rifén Cabarcos 3 Fonsagrada
Beatriz VVidal Fraga 5 Fonsagrada
Dolores Rodriguez Varela 3 Folgoso do Courel
Ana M? Carral Abelleira 1 Cospeito
M2 Gloria Arias Armesto 1 Cospeito
M2 del Carmen Castro Armesto 1 Corgo
Concepcion Gonzdlez \/azquez 5 Castroverde
Maria Lopez Alonso 5 Castroverde
Juliana Fernandez (2 cad. rot) Castroverde
Josefa Gbmez BermUdez 1 Castro de Rei
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ANEXO IIl. LISTAXE DE MESTRES PARTICIPANTES NOS CURSINOS Daniel Aras Belrdn ’ teguera de iz

118/119

Anexos

DE FORMACION AGROPECUARIA Arsenio lbdez Boell 10 Hadalie iy
Virgilio Rodriguez Hortas 2 Monterroso
Mestres participantes nos cursiiios de formacion agropecuaria JesUs Ferndndez Lopez 1 Lugo
Mestre mé\lr;gr?as Concello/s ST Fardenal = e
........................................................................................................................................................................................... Manuel Picado Cela 4 Lugo
José Ramon Lorenzo Fernandez 7 Xove José M? Diaz Teijeiro 1 Lugo
Rafael Linares Torén 2 Viveiro J. Diego H. Rial 1 Lugo
José Antonio Villarino Lamas 5 Vilaodriz Antonio Gil Sanchez 1 Lugo
Salustiano Veiga Cotarelo 7e3 Vilaodriz/Pastoriza José M2 R. Rivera 2 Lugo
Andrés Sanjurjo Paz 1 Vilaodriz Avelino Vidal 1 Lugo
Constantino Fernandez Lépez Te1 Vilaodriz/Portomarin Juan Gonzdlez Rodriguez 6 Guntin
Ramon Coladas Guzman 3 Vilaodriz Manuel Barreiro L. 1 Guntin
José Diaz Teijeiro 7 Vilalba Daniel Vila Alvarez 2 Guntin
Mariano Cedron Noguerol 1 Taboada Francisco H. Zorron 2 Guitiriz
Gisleno Abelairas Portomefe 1 Taboada Andrés Pérez Carballeira 4 Guitiriz
Leonardo Abelairas Portomerie 5 Savinao Rafael Linares Tordn 3 Guitiriz
Valentin Arias Lopez 4 Sarria Antonio Santamarina Becerra 7e3 Guitiriz/Becerrea
José Maria Teijeiro Afidn 1 Ribeira de Piquin Domingo Castro Cao 7 Friol
Miguel Moldes Castro 1 Ribeira de Piquin Francisco Mouronte Modia 4 Friol
José Rico Trabada 2 Ribadeo Candido Saavedra Arango 1e1 Fonsagrada
Francisco Lopez y Lopez 1 Rabade Vicente Devesa Jul 3 Fonsagrada
Julio Simén Casal 3e5 Quiroga/Pol Vicente Zas Espifio 4 Fonsagrada
Juan Castro Flores 3 Portomarin Qvidio Alvarez Gémez 8 Fonsagrada
Marcelino F. Ferreria Pontenova Isaac Pin Vilares 9 Fonsagrada
Angel Ferndndez Garrote 4 Pol Manuel Diaz Cobas 4 Fonsagrada
Daniel Pérez Lage Tel Pol/Meira German Arias Lépez 1 Chantada
Alberto Fernandez de la Pena 1% Fonsagrada Félix Lopez Vila 1 Chantada
Antonio Besteiro Diaz 5 Pobra de Brollon Jests Lamazares Guerra 2 Chantada
Macario Gonzdlez Rodriguez 1 Pabra de Brollon Jess Castro Bello 9 Cospeito
Pedro Camarero Nera 2 Pobra de Brollon Vigruel Eigmnes 1 Corgo
Silverio Ninez Garcia 1 Paramo Santiago Hermida Garcia 1 Corgo
Manuel Lépez Franco 10 Paramo Rogelio Reigosa Ferreiro 3 Castroverde
Juan Roca Gay Panton Ramaén Gonzalez Torres 7 Castro de Rei
Pedro Reija Arrojo 1 Palas de Rei Domingo A. Dimas 3 Castro de Rei
Manuel Prado Viazquez 1 Palas de Rei Jests Lopez Ferndndez 5 Begonte
lldefonso Valin Armesto 2 Outeiro de Rei Alejo Bolario Lopez 1 Becerred
José Arias Castro 1 Outeiro de Rei Manuel Ferndndez Lopez 6 Alfoz
Alberto Escobar " = Fonteembomuonpmpm .............................................................................
Francisco Javier Varela Casal 5 Neira de Xusa



ANEXO IV. EXTRACTO DE MOSTRA DA RELACION DE MEMORIAS CATALOGADA

Mestres participantes nos cursifios de formacion agropecuaria

N° de
Concello Escola Mestre Ano/s paxinas
Concepcion Gonzdlez z
Castroverde Meda \lGzquez 1959-60 7 pax
Concepcion Gonzdlez -
Castroverde Meda \Vlazquez 1961-62 14 pax
Concepcion Gonzalez P
Castroverde Meda \Vlazquez 1965-66 18 pax
Concepcion Gonzdlez z
Castroverde Meda \lGzquez Desc. 16 pax.
Concepcion Gonzdlez -
Castroverde Meda \Vlazquez Desc. 16 pax.
Castroverde Frairia Maria Lopez Alonso 1952-53 3 pax.
Castroverde Frairia Maria Lopez Alonso 1956-57 2 pax.
Castroverde Frairia Maria Lopez Alonso 1957-58 3 pax.
Castroverde Frairia Maria Lopez Alonso 1965-66 22 pax.
Castroverde Frairia Maria Lopez Alonso 1966-67 21 pax.
Castroverde Cobelas Juliana Fernandez 1957-58 20 pax.
Rogelio Reigosa . p
Castroverde Montesouro de Torres A 1950-51 4 pax.
Rogelio Reigosa p
Castroverde Montesouro de Torres e 1951-52 4 pax.
Rogelio Reigosa . p
Castroverde Montesouro de Torres s 1952-53 4 pax.
; Santa Comba de Ramaén Gonzalez .
Castro de Rei Qiatiin Torries 1958-59 12 pax.
. Santa Comba de Ramén Gonzdlez p
Castro de Rei Oatin Tories 1959-60 9 pax
. Santa Comba de Ramon Gonzdlez -
Castro de Rei Orizén i 1961-62 19 pax.
; Santa Comba de Ramaén Gonzalez p
Castro de Rei A Toiies 1962-63 20 pax.
: Santa Comba de Ramén Gonzdlez p
Castro de Rei et e 1963-64 20 pax.
: Santa Comba de Ramon Gonzdlez -
Castro de Rei Oriz6n e 1964-65 9 pax.
: Santa Comba de Ramaén Gonzalez p
Castro de Rei Bl Toiies 1966-67 6 pax.
Castro de Rei Unit. Nenos Domingo A. Dimas 1961-62 7 pax
Castro de Rei Unit. Nenos Domingo A. Dimas 1963-64 11 pax
Castro de Rei Unit. Nenos Domingo A. Dimas 1965-66 7 pax.
Castro de Rei Ludrio Josefa Gémez Berm(dez 1949-50 4 pax

Anexos

Fonte: elaboracién propia.



ANEXO V.

Carta de Avelino Pousa ao estudante de pedagoxia Antén Costa (20.11.1974)

A 44 anos de distancia pode ter interese
recuperar un testemuno escrito do profesor
Avelino Pousa mediante o que trataba de ex-
plicar sinteticamente os trazos da experiencia
pedagoxica que no pasado ainda inmediato
desenvolvera. A estes efectos reprodicese
fotograficamente o documento e transcribese
case por enteiro.

[.] “Eu dirixin a Escola Agricola da Granxa
Barreiros de Sarria unhos 7 anos. Fun o que a
puxoenmarchaepraeloestivenpensionado por
D. Antonio Ferndndez Lopez (Anton de Marcos),
que foi o fundador e sostenedor da mesma,
asi coma dos Cursifios Agropecuarios que pra
mestres do medio rural se vineron celebrando
dende 0 ano 1948 deica fai agora tres anos. A
laboura da escola era a base de globalizacions
ou centros de intrés dos principales problemas
do medio agrario en que a escola se atopaba,
facéndoo de xeito que as leicions se axustaran
0 mdis posible @ marcha dos traballos agrico-
las da localidade. A escola pretendia basear
toda a laboura na realidade cultural do medio,
ainda que naqueles tempos se considerase
case subversivo o facelo. Ademais da laboura
propiamente escolar os rapaces recollian dos
seus pais e abos as lendas, refrans, cantigas,
creencias e costumes que logo asentdbamos
nun libro. Esta laboura tamén a fixeron moi-
tos outros mestres cursillistas agropecuarios e
xuntouse moito material que debe acharse no
Colexio Fingoy de Lugo, fundado tamén polo
devandito Dn. Antonio. Mdis adiante pagou
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unha beca a Bernardino Grana, hoxe profesor
dun Instituto de 2° Insino fora de Galicia e
foi él quen ordenou os contos que pubricou
Galaxia co nome de Contos populares da
provincia de Lugo, pro o material recollido é
moito mdis e supon bastante traballo orde-
nalo e aproveitalo. Supofio que algun dia se
fard. Pra animar a os mestres e 0s nenos a
seguir recollendo cousas dabaselles unhos
premios nunha asambrea que se facia cada
ano. Istes premios eran libros, frexolés, gai-
tas, tamboril e bombo e cousas polo estilo.

No tocante ao demais traballo na escola de-
mostrouse a posibilidade de encarnala na
realidade e de convertila en valioso elemen-
to de promocion rural, baseada na cultura
propia. Pra min foi unha esperencia que non
cambiaria por unha quiniela de 14, de esas
que a moita xente lle tiran o sono. Penso
— porque asi mo amosou a realidade —
que se se fixese unha laboura semellante en
case todas as escolas rurales de Galicia, a
nosa terra cambiaria de faciana e se trocaria
noutra moi distinta en tédolos aspectos.

Terio a intencion de repasar os meus recor-
dos, ordenalo e facer un librino sobre a Escola
de Barreiros e dos Cursinos Agropecuarios
de Lugo. Xa falei deso co Valentin Arias Lopez,
que se fixo ali mestre comigo e que agora esta
facendo unha boa tarefa niste senso. Antre os
dous pesamos facelo, pro haberd que agardar
a ter tempo. [..] A. Pousa”

Pontecesures Z0-marzal 1.974
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